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 :الممخص
ئؿ المفظية لدل تلاميذ الصؼ السادس ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى إدراؾ معممي الرياضيات لصعكبات حؿ المسا

معممان  457تككنت عينة الدراسة مف . كاستخدـ الباحثاف المنيج الكصفي ابتدائي عمى ضكء مصفكفة المدل كالتتابع،
    بمنطقة القصيـ في المممكة العربية السعكدية، كطبؽ الباحثاف استبانة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية. أظيرت النتائج 

مكف يختمفكف في معرفة صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية المفظية التي يعاني منيا تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي أف المعم
كلا تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف المعمميف تعزل لممؤىؿ التربكم كسنكات الخبرة في إدراكيـ لصعكبات حؿ المسائؿ المفظية 

كالنكع   يؽ الجامعكفك  يبيف المعمميف تعزل لممؤىؿ الجامعلة إحصائيا لدل تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي، كتكجد فركؽ دا
 .بتدائياتلاميذ الصؼ السادس  لـ لصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لدفي إدراكي

يكصي الباحثاف بإجراء المزيد مف البحكث التشخيصية لمتلاميذ ذكل صعكبات التعمـ  ،كعمى ضكء نتائج ىذه الدراسة
 س المرحمة الابتدائية.في الرياضيات بمدار 

 .صعكبات التعمـ، حؿ المسائؿ المفظية، معممي الرياضيات الكممات المفتاحية:
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Abstract 

     This study aimed to recognize the perception of mathematics teachers about the difficulties facing sixth grade 

primary school pupils in solving verbal problems, in the light of scope and sequence array. The researchers used 

the descriptive method. The study sample consisted of (124) mathematics teachers of both genders in primary 

school at Qaseem region, Kingdom of Saudi Arabia. The researchers used verbal problem solving difficulties 

questionnaire. The study concluded the following results: There are significant differences in teachers' 

recognition of difficulties about solving verbal mathematic problems suffred by sixth grade primary school 

pupils. There are no significant differences among teachers attributed to educational qualification or years of 

experience in the perception of difficulties faced by 6th grade pupils in mathematical verbal problems. There are 

statistically significant differences between teachers of graduate, postgraduate qualifications and gender in the 

perception of difficulties faced by 6th grade pupils in mathematical verbal problems. 

      Based on above results, the researchers recommend conduction of more researches that diagnose pupils of 

primary schools, who face difficulties in understanding mathematics.   
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 مقدمة:  
     التربية الخاصةالمكضكعات في مجاؿ مف أحدث  التي تكاجو التلاميذ صعكبات التعمـ دتع

كأسر  التربية الخاصةعمماء ، الاىتماـ الذم يكليو التربكييف مف خلاؿكيظير ذلؾ  كص،عمى كجو الخص
     أعداد التلاميذ الذيف يعانكف  ازدياد في الأداء المدرسي. كما أف لتلاميذ الذيف يعانكف مف مشكلاتا

 عممية جعؿ ، أدل إلىفي مادة أك بعض المكاد أك معظـ المكاد الدراسية أكاديمية مف صعكبات تعمـ
 (2010)السعيد،. إعداد كتأىيؿ المعمميف مف المكضكعات الميمة في العممية التعميمية كالتربكية

أكضح أف مشكلات الأداء  ( أف تطكر مصطمح صعكبات التعمـ2013) خركفآك  السرطاكمذكر 
تيجئة، الكتابة عجز أك تأخر في كاحدة أك أكثر مف عمميات النطؽ، المغة، القراءة، ال ىرجع إلت المدرسي

   أك الحساب الناتجة عف خمؿ محتمؿ في كظيفة الدماغ أك اضطراب انفعالي أك سمككي، كليس ناتجة 
مصطمح صعكبات  تطكر أفىذا الإعاقات الحسية أك العكامؿ الثقافية، كيؤكد  لحدلإ عف تخمؼ عقمي أك

     عدـ قدرة التمميذ لفسي يشير مفيكـ ن ىضعؼ في القدرة الكظيفية إلالفي مفيكمو مف  نتقؿاالتعمـ 
دماغ. كيؤكد في اللسبب يتعمؽ باضطراب كظيفي  ،لتكيؼ مع التعمـ المدرسي بالطرؽ العاديةعمى ا

          ( أف أكثر التطكرات أىمية لمصطمح صعكبات التعمـ عندما نادت بحؽ جميع التلاميذ 1998الزيات )
 الفرص التعميمية المتكافئة. ىفي الحصكؿ عم

 تعمـاستخداـ مصطمح صعكبات التعمـ لكصؼ التلاميذ الذيف يعانكف مف اضطرابات في  يعتبر
ذا ما جاء متكافقان مع التطكر الذم حدث في تعريؼ المصطمح إمناسبان  المغة كالكلاـ كالقراءة كالحساب

      ثر ف صعكبات التعمـ تعبر عف عجز في كاحدة أك أك"إ( 2013كىك ما ذكره السرطاكم كآخركف )
   اعتبار  ىعم ،"المنطكقة مف العمميات النفسية الأساسية التي تدخؿ في فيـ كاستخداـ المغة المكتكبة أك

التأثير أف ية اىتمامات بحثية مف قبؿ العمماء، ك أحظ بتأف العمميات الإدراكية كالحركية المرتبطة بالتعمـ لـ 
بآرائيـ المتمثمة في الاضطرابات الإدراكية كتشتت ف ك المفيكـ جاء مف قبؿ عمماء النفس كالتربكي ىعم

  .الانتباه كاضطراب التفكير كالفيـ كالذاكرة

في الآكنة الأخيرة  اىتماما كبيران  صعكبات التعمـ الأكاديمية نالتأن  (2013محمد كعكاد )يذكر 
التعميـ مف  ىراحؿ الأكلف، لأنيا مف الظكاىر الدراسية التي تظير في الميف كالمعمميف كالباحثيلدل التربكي

نيا تعد مف أخطر الصعكبات التي تكاجو أذلؾ  ىكتؤثر في كؿ المراحؿ التعميمية اللاحقة، أضؼ إل
 التعميمي لاحقان. هالتمميذ أثناء اكتسابو لمميارات الأكاديمية الأساسية التي تساعد كتحدد طبيعة نمك 

       لفترات الدراسية في حياة التلاميذ مف أىـ ا في فترة تعميمية تعتبر تظير صعكبات التعمـ
  الفترة التي يكتسب فييا التمميذ الميارات الحسيةكىي نمك التعميمي المستقبمي، التحدد مسار  التي

الحركية المغكية كالاجتماعية اللازمة لمنمك التربكم المتكامؿ، لذلؾ جاء الاىتماـ المتزايد بتكفير  الإدراكية
المرحمة الأكلى في  مشكلات الأداء المدرسيلمتلاميذ ذكم  كالمساندة التعميمية خدمات التدخؿ المبكر

التدخؿ المبكر مع التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات ف، مياراتيـك  يـإمكانات تنميةمف أجؿ ، لمتعميـ



 

 

     مف صعكبات كثيرة لاحقة، كيخفؼ مف تأثير انتقاؿ  دفي الميارات الأكاديمية الأساسية يح تعميمية
         ف المدرسة عأك التغيب  مف المدرسة أثر التعمـ كيمنع مف ظيكر المشكلات التعميمية اللاحقة مثؿ اليركب

 أك التسرب الدراسي أك التأخر الدراسي.

أف صعكبات تعمـ حؿ المسائؿ الحسابية المفظية تعد مف أعقد صعكبات ( 2008ذكر بطرس )
بدأ الرياضيات يف تعمـ أ إلى ذلؾيعكد لتلاميذ في المرحمة الابتدائية، ك التي تكاجو ا في الرياضياتالتعمـ 

المفاىيـ في سمككيات تتسـ بطبيعة إدراكيـ تمؾ تطبيؽ ينتقؿ إلى بمعرفة المفاىيـ في الحساب كالمغة، ثـ 
     ، كما أبافجؿ أف يتحقؽ ليـ أكبر قدر ممكف مف استثمار إمكاناتيـ المعرفية كالاجتماعيةأليا، مف 

مثؿ صعكبة  لخر يكاجيكف صعكبة في تعمـ الميارات الأساسية الأ الرياضياتذكم صعكبات  التلاميذ أف
 القراءة كالكتابة. ،الفيـ

في مجاؿ كبالأخص  ،في السنكات الأخيرة بالغان  ناؿ ميداف صعكبات التعمـ الأكاديمية اىتمامان 
    كيرجع ذلؾ إلى الاقتناع  لبرامج العلاجية،ا كسكاء مف ناحية البحكث العممية أ الرياضياتصعكبات 

  بأف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في الرياضيات يختمفكف عف غيرىـ مف التلاميذ الذيف يعانكف 
   الرياضيات في حياة الفرد كتعاممو أىمية  ذلؾإلى مف صعكبات في العسر القرائي أك الكتابي، أضؼ 

الخبرات التي تكاجو لمتمكف  في ياتطبيق ىالقدرة عمك المسائؿ الحسابية معرفة حؿ يتطمب مع الآخريف، 
  (2009)عكاد،  .التي تكاجيو في الحياةحؿ المشكلات الأساسية 

تلاميذ المرحمة  لالدراسات كالبحكث السابقة التي تناكلت صعكبات تعمـ الرياضيات لدظيرت نتائج أ      
تحديد تحميؿ ك  ىاقتصارىا عمك ، مى الرغـ مف تباينيا في سنكات إجرائيافي نتائجيا ع اكبير  اتباين الابتدائية

 الصعكبات التي يعاني منيا التلاميذ في حؿ المسائؿ الرياضية المفظية، كمف ىذه الدراسات دراسة
 كدراسة(، 2006عبد المطيؼ) ، كدراسة(1996الكندرم كرياض)ك رمضاف ، كدراسة (1986سميماف)

، كما يمحظ تركيزىا في التشخيص عمى اختبارات (2010عبيدات )سالـ ك ة كدراس ،(2009العبكدم )
مراحؿ في أكصت معظـ الدراسات بدراسة صعكبات تعمـ الرياضيات التحصيمية كآراء المعمميف، كقد 

 دراسية مختمفة.

    امتدادان لمدراسات السابقة لتشخيص كتقييـ صعكبات التعمـ في الرياضيات ىذه الدراسة جاءت       
عمى ضكء التطكر الذم شيدتو مناىج الرياضيات بالمممكة العربية السعكدية  ،في المرحمة الابتدائية العميا

كالتتابع لمادة  لمصفكفة المد بتمؾ الصعكبات في أىداؼكفايات المعمـ بالإلماـ معرفة مف خلاؿ 
 .McGraw-Hill  سلاسؿل االرياضيات كفق

 مشكمة الدراسة:
    لما يقرب  الدراسة الحالية لما لاحظاه أثناء فترة عمميـ التي امتدت احثيف بمشكمةالبجاء اىتماـ  

ما تمقياه مف تساؤلات لى إ ضافةإمف ثلاثة عشر عاما في مجاؿ صعكبات التعمـ كتدريس الرياضيات، 
     الأميات عف طبيعة صعكبات تعمـ الرياضيات، كعدـ نمك أطفاليـ ك كاستفسارات مف بعض الآباء 



 
 

 

      الأداء المدرسي كعف مشكلات  ،مثؿ غيرىـ ممف ىـ في نفس فئتيـ العمرية في تعمـ الرياضيات
 كتكافقيـ المدرسي. في الرياضيات تحصيميـ الدراسي في التي أثرت

        حظى بيا تعمـ حؿ المسائؿ الرياضية كمعرفة المفاىيـ الرياضية يلأىمية التي كما أف ا
تتطمب النظر إلى المكضكع نظرة شاممة مف حيث مدل معرفة  التربكية المتكاممة،في مخرجات العممية 

دراؾ في تعميـ  تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية ىالمعمميف لتمؾ الصعكبات التي لا تساعد عم كا 
 .الرياضيات

 يمكف صياغة مشكمة الدراسة مف خلاؿ التساؤؿ الرئيس التالي:كعميو 
 تلاميذ الصف السادس ابتدائي عمى ضوء مصفوفة  ىالمفظية لدصعوبات حل المسائل  هي ما

 ؟والتتابع من وجهة نظر معمميهم ىالمد
 كالذم تتفرع عنو الأسئمة التالية:

ابتدائي عمى ضكء  الصؼ السادسصعكبات حؿ المسائؿ المفظية التي يعاني منيا تلاميذ  ىي/ ما1
 كالتتابع مف كجية نظر معممييـ؟ لمصفكفة المد

      بيف أراء المعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية  اتكجد فركؽ دالة إحصائي / ىؿ2
الأكاديمي لمتغيرات المؤىؿ  لكالتتابع تعز  لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادستلاميذ  للد

 ؟التدريسية الخبرةك  درجة المؤىؿ الأكاديمي، الجنس

 : فروض الدراسة

 تحقؽ مف الفركض التالية:تسعى الدراسة لم
معرفة صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية المفظية مدل المعمميف في كجيات نظر يكجد اختلاؼ بيف / 1

 .كالتتابع لالابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادسالتي يعاني منيا تلاميذ 
  المسائؿ المفظية  المعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ كجيات نظربيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائي/ 2

لمتغير المؤىؿ  لكالتتابع تعز  لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادستلاميذ  للد
 .الأكاديمي

 المعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية  كجيات نظربيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائي/ 3
المؤىؿ درجة لمتغير  لبع تعز كالتتا لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادستلاميذ  للد

 .الاكاديمي
  المعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية  كجيات نظربيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائي/ 4

 لمتغير سنكات الخبرة. لكالتتابع تعز  لالابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادستلاميذ  للد
المعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية  ظركجيات نبيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائي/ لا 5

 .النكعلمتغير  لكالتتابع تعز  لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادستلاميذ  للد
 



 

 

 : أهداف الدراسة

 تيدؼ الدراسة الحالية إلى تحقيؽ الآتي:
 الصؼ السادستلاميذ لماـ المعمميف بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية التي يعاني منيا إ ل/ معرفة مد1

 كالتتابع. لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد
تلاميذ المرحمة  ل/ الكشؼ عف الفركؽ بيف المعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد2

 .التدريسية الخبرةك  النكع ،درجة المؤىؿ الأكاديمي الأكاديمي،متغيرات المؤىؿ  ىالابتدائية بناء عم
    ثراء معرفة المعمـ لصعكبات التعمـ في الرياضيات كالعمؿ إكمقترحات تسيـ في  / تقديـ تكصيات3

 تحقيؽ النمك التربكم المتكامؿ كفؽ الاحتياجات التربكية كتنمية الميارات التعميمية لمتلاميذ.   ىعم

 : أهمية الدراسة

 الآتي:مف خلاؿ الدراسة الحالية  مكضكع أىميةإبراز كمف ي
صعكبات حؿ المسائؿ المفظية مف المكضكعات الميمة في صعكبات التعمـ كصعكبات / يعتبر مكضكع 1

     إلى ظيكره كمكضكع حديث  اىتماـ العديد مف الباحثيف، بالإضافة تعمـ الرياضيات التي أثارت
 كالمممكة العربية السعكدية بصفة خاصة. ،عمى الساحة البحثية العربية بصفة عامة

              صعكبات التعمـقضايا التلاميذ ذكم لعداد كتدريب المعمميف إعمى  تكجيو نظر القائميف/ 2
 في الرياضيات.

 ي يعاني منيا تلاميذ المرحمة الابتدائية.تلاصعكبات تعمـ الرياضيات لالتأكيد عمى أىمية معرفة المعمـ / 3
 ف خلاؿ الإلماـ بكافة مشكلاتكليف عمى تقدير القيمة الحقيقية لممارسة مينة التدريس مؤ مساعدة المس/ 4

 التي يعاني منيا التلاميذ. الأداء المدرسي
المعمميف كالمخططيف لمبرامج كالمناىج بفئة ، / مف المتكقع أف تمفت نتائج ىذه الدراسة أنظار التربكييف5

صعكبات التعمـ في الرياضيات، كضركرة تضميف أنشطة متنكعة ضمف التماريف التلاميذ ذكم 
 ت اليكمية في الدركس التي تقدـ لتلاميذ صعكبات تعمـ الرياضيات.كالتدريبا

تقديـ مفيكـ نظرم لطبيعة صعكبات التعمـ في الرياضيات تسيـ نتائج ىذه الدراسة في مف المتكقع أف / 6
 كصعكبات حؿ المسائؿ المفظية.

 :حدود الدراسة
 لتالية:أجريت الدراسة كتـ استخراج نتائجيا كتفسيرىا كفقان لمحدكد ا 

 الحد البشرم: معممي الرياضيات الصؼ السادس. -
 .ىػ1436-1435الحد الزماني: العاـ الدراسي  -
 الحد المكاني: مدارس المرحمة الابتدائية بمنطقة القصيـ بالمممكة العربية السعكدية. -

 



 
 

 

 مصطمحات الدراسة:

 : / المسائل المفظية1
" .العمميات المجردة كالارقاـ ىال ضافةبالإ"ىي مسائؿ رياضية حسابية تتضمف عبارات لغكية 

 (25، 2011 الثبيتي،)
التي يتحصؿ عمييا معمـ مادة الرياضيات بالمدارس  ةبأنيا الدرجويعرفها الباحثان إجرائياً: 

بمنطقة القصيـ في استبانة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية في الرياضيات مف  الصؼ السادس الابتدائية
 كجية نظره.

 الابتدائي: لصف السادس ا/ تلاميذ 2
المراحؿ التعميمية الدراسية في النظاـ التعميمي بالمممكة العربية  ىأكلب الصؼ السادس ىـ تلاميذ

 .السعكدية
منطقة  بمدارس ابتدائي بالصؼ السادس : ىـ التلاميذ الذيف يدرسكفويعرفهم الباحثان اجرائياً 

 .ق1435/1436القصيـ في العاـ الدراسي 
 :والتتابع ىالمد/ مصفوفة 3

عممية تكسيع  المدىبأنيا:"  مصفوفة المدى والتتابع (3،2006، كستامبكغ باسكا)يعرؼ كؿٍّ مف 
ترتيب عناكيف المحتكل، ككؿٍّ مف المفاىيـ  "والتتابع:محتكل المِنياج عندَ مستكنل معيَّف مف المعرفة" 

           ميارات كبنائيا مف مستكنل الكية كالميارات في المِنياج عمى مدل السّْنيف، كىك مبنيّّ عمى تق
 ".إلى مستكنل آخَر

      فيا امجمكعة مف مكضكعات الرياضيات في شكؿ دركس كأىدويعرفها الباحثان اجرائياً: 
تقُدَّـ طكاؿَ مراحؿ التعميـ العاـ، تـ إعدادُىا  (ماقركىؿ)مف الصؼ الأكؿ إلى الثاني عشر كفؽ سلاسؿ 

بالخطَّة الدّْراسية في المراحؿِ التعميمية، حداثة  لتزاـراعى فييا الاجاؿ المناىج، كياسطة خبراءَ في مبك 
المحتكل، التدرُّج، كتتابع محتكل الرياضيات عبرَ السنكات الدّْراسية، كالتكازف بيْف المكضكعات كمِّا كنكعنا 

 .دراسي كالملائمة لمستكل المتعمّْميف كقدراتيـ في كؿ صؼالبساطة الكضكح، 

 : الإطار النظري والدراسات السابقة
أف تعريؼ ىذا المصطمح كجد الكثير مف الجدؿ  ىيشير الأدب النظرم لتعريؼ صعكبات التعمـ إل

المفاىيـ التي ارتبطت بو. كتشير السعيد  ىكالنقاش كالاختلاؼ في أكساط المختصيف كالتربكييف بناء عم
   مجالات التي تناكلت الظاىرةتنكع ال ىء نتيجة إلأف تنكع تعريفات صعكبات التعمـ جا ى( إل2010)

  كمنيا  ،أىتـ بالنكاحي التربكية لمظاىرة ففمنيا م ،حيث أخذ العمماء في كضع تعريفات تتصؼ بالتنكع
أشار تاريخ تطكر مفيكـ ك كأشيرىا المجاؿ الطبي.  لخر أك  ،التعميمية كالنفسية كالنمائية مجالاتالىتـ با فم

 تفاؽ معظـ التعريفاتالرغـ مف ا ىعم كمتباينة حظي بتعريفات كثيرة كمتعددة لى أنوإصعكبات التعمـ 
  .خصائص التلاميذ الذيف لدييـ صعكبات تعمـ ىعم



 

 

أف صعكبات التعمـ  تشير إلىأف تعدد تعريفات صعكبات التعمـ ب عمى ذلؾ (2008بطرس )يؤكد 
عمـ أمراض  ،مثؿ عمـ الطب ،ختمفةنما اشتركت فيو تخصصات مإ ،جيد تخصص كاحد ةكف كليدتلـ 

الفسيكلكجي كعمـ الأعصاب. كأحتؿ عمـ الطب صدارة ، التعميـ كالتربية الخاصة، عمـ النفس، المغة كالكلاـ
     كذلؾ قبؿ أكثر مف قرف  ،العمكـ التي ساىمت في التعرؼ عمى التلاميذ الذيف لدييـ صعكبات تعمـ

 صعكبات التعمـ.  ىمف ظيكر مسم

      ف مصطمح صعكبات التعمـ قد ظير بعدة مفاىيـ، فقد أطمؽ أ( 2015الديار ) ذكر أبك
عمى التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في بادئ الأمر مصطمح التلاميذ ذكم الإعاقة الخفية، ثـ جاء 
مصطمح الأطفاؿ ذكم الإصابات الدماغية كالأطفاؿ ذكم الإعاقات الإدراكية، إلى أف استخدـ مؤخران 

      التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، كىذا التطكر المصطمحي يكضح نظرة العمماء كاختلافيـ مصطمح 
في أسباب صعكبات التعمـ، فمنيـ مف كاف ينظر إلييا بأنيا ترجع إلى أسباب كظيفية لمدماغ ككصؿ أخيرا 

 إلى أسباب نفسية.

يفات التي ذكرت صعكبات برز التعر أأىـ ك  ىيحاكؿ الباحثاف مف خلاؿ ىذه الدراسة التكصؿ إل 
التي تعكس مختمؼ العمكـ التي اىتمت بيا، كمف تمؾ التعريفات التي تكضح مفيكـ صعكبات ك التعمـ 
 :، ما يميالتعمـ

يا التلاميذ الذيف ( بأنيا: "اضطرابات في التعمـ يعاني من16، 2013السرطاكم كآخركف )يا عرف
  الاضطرابات الأساسية  ىإل لأدائيـ الفعمي يعز  لة كمستك بيف قدراتيـ الكامن يظيركف تباينا تربكيا دالا

كالتي قد تككف مصحكبة أك قد لا تككف مصحكبة بخمؿ كاضح في كظيفة النظاـ  ،في عمميات التعمـ
العصبي المركزم، كلا يمكف تفسيره بتخمؼ عقمي، أك حرماف تربكم أك ثقافي، أك اضطراب انفعالي شديد 

مظاىر الأداء الأكاديمي التي  ىالبعد التربكم كركز عم ى. كىذا التعريؼ يشير إلأك فقد في القدرة الحسية"
 كظيفي لمنظاـ العصبي. تتمثؿ في خمؿ أك عجز

      أف مفيكـ صعكبات التعمـ يشير  (32، 2012، المذككر في القمش كالجكالده) kirk ذكر
ـ، المغة، القراءة، التيجئة، كالكتابة تأخر أك اضطراب أك تخمؼ في كاحدة أك أكثر مف عمميات الكلا ىإل

أك مشكلات سمككية، كيستثني  اأك العمميات الحسابية نتيجة لخمؿ كظيفي في الدماغ أك اضطرابا عاطفي
           مف ذلؾ التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ الناتجة عف حرماف حسي أك تخمؼ عقمي 

 أك حرماف ثقافي.

    كرد في تقرير المجنة الكطنية للإشراؼ  نجدهلمصطمح صعكبات التعمـ التعريؼ الأبرز  أما
        صعكبات التعمـ: "أف يظير التلاميذ  كعرؼ، 1981التلاميذ المعكقيف الثالث في أمريكا  ىعم

كالتي تدخؿ في فيـ أك استخداـ المغة  ،ذكم صعكبات التعمـ عجزان في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية
     كلاـ، القراءة، الكتابة، التيجئة، الاستماع، الرمكتكبة أك المنطكقة، كقد تظير في اضطرابات التفكيال

أنيا إعاقات إدراكية، إصابة مخية  ىالحالات التي يتـ تحكيميا عم ىأك العمميات الحسابية. كتشتمؿ عم



 
 

 

     مشكلات التعمـ الناتجة  ىعمالخمؿ الكظيفي المخي البسيط، دسميكيا، الحبسة النمائية، كلا تشتمؿ 
 )السرطاكم كآخركف".عف إعاقة بصرية، سمعية، حركية، تخمؼ عقمي، اضطراب انفعالي أك حرماف بيئي

18 ،2013) 

"اضطراب عصبي نفسي في مجاؿ  صعكبات التعمـ بأنيا: (44، 2007 )العزة، Bestيعرؼ 
  عيكب في الجياز العصبي المركزمعف ج التعمـ قد تحدث في أم مرحمة مف عمر الفرد، قد تككف نتا

     أسباب  ىكقد يككف ناشئا عف إصابة الفرد بالأمراض المختمفة أك التعرض لمحكادث، أك قد يعكد إل
 ليا علاقة بالنضج كالنمك".

فمف الصعب التكصؿ  ،الرغـ مف التنكع في تعريفات صعكبات التعمـ ى( عم2010السعيد ) ترل 
ماذات بعد تربكم إما تعريفات نجد أف معظـ ال، حيث متفؽ عميوتعريؼ  ىإل أك ذات  ،ذات بعد نفسي كا 

 يضيؼك  .بعد طبي نفسي، كجاء ىذا التنكع بتعدد النماذج كالنظريات المفسرة لمصطمح صعكبات التعمـ
    ف مفيكـ صعكبات التعمـ تطكر كثيران خلاؿ فترة زمنية قصيرة، كلخص ذلؾ التطكر إ( 2007العزة )
 النقاط التالية:في 

 بدأ المفيكـ مرتبطان بالإعاقات المختمفة. -
 مشكلات في الجياز العصبي المركزم الكظيفي. ىإرجاع الصعكبات إل -
 إدخاؿ المفاىيـ التربكية. -
 إدخاؿ المفاىيـ الاجتماعية. -
 انتقاؿ المفيكـ مف مرحمة معينة في حياة الطفؿ لتشتمؿ مرحمة حياة الفرد بأكمميا. -

مف طاقاتو العقمية  نفذ جزء كبيراأف التمميذ الذم يعاني صعكبات التعمـ يست ىة إلتجدر الإشار 
فتبدك عميو  ،كتسبب لو اضطرابات انفعالية أك تكافقية تترؾ بصماتيا عمى مجمؿ شخصيتو ،كالانفعالية
صعكبات الإدراؾ كالتمييز بيف الأشياء، كتدني مستكم التحصيؿ كىذا بخلاؼ الاضطرابات مظاىر 

 مغكية كالأنشطة التي لا تكتمؿ.ال

    ف المشكمة الرئيسية لدل تلاميذ ذكم صعكبات التعمـ تكمف في شعكرىـ بالافتقار إف ،بالتالي
كربما لدل كالديو  ،لدل مدرسيو كأقرانو ير الناجحة تجعمو يبدك أقؿ قبكلان فمحاكلات الطفؿ غ ،إلى النجاح

كمف ثـ يزداد لديو الشعكر بالإحباط مما يؤدم إلى مزيد  ،نحكهحيث يدعـ فشمو المتكرر اتجاىاتيـ السالبة 
   كيصبح ىؤلاء الأطفاؿ غير قادريف عمى الحصكؿ  ،مف سكء التكافؽ كتككيف صكرة سالبة عف الذات

  عمى تعاكف الآخريف مما يعمؽ لدييـ الشعكر بالعجز.

   مكاد القراءة أك الكتابة التحصيؿ الدراسي في الأداء ك فصعكبات التعمـ تعني كجكد مشكمة في 
فيظير التمميذ تأخرا في اكتساب  ،مثؿ صعكبات في تعمـ المغة الشفيية ،أك الحساب، كيسبؽ ذلؾ مؤشرات

المغة، كغالبا يككف ذلؾ مصاحبا بمشاكؿ في النطؽ، كينتج عف ذلؾ صعكبات في التعامؿ مع الأرقاـ 
 (2014 بخارم،)  .كالرمكز



 

 

        أف صعكبات التعمـ تعني بشكؿ عاـ اضطراب  ذكرتالتي مف خلاؿ التعريفات يتضح 
كالنطؽ أك الفيـ أك القراءة، كعدـ  ،في العمميات النفسية الأساسية المتضمنة في ميارات التعمـ الأساسية

نمك القدرات العقمية بطريقة منتظمة كيصاحب ذلؾ عجز أكاديمي ككجكد تبايف في التحصيؿ الأكاديمي 
          ناتجة  قمية. كلا ينطبؽ ىذا المفيكـ عمى التلاميذ الذيف يعانكف مف مشكلات تعمـكالقدرات الع

              عف الاضطرابات البصرية، السمعية أك الحركية، التخمؼ العقمي، أك الاضطراب الانفعالية
 .أك مف الحرماف الاقتصادم، الثقافي، البيئي

صعكبات تظير في الميارات الأكاديمية الرئيسية صعكبات التعمـ عمى أنيا  اتنص تعريفت
    كالخط، فما يجدر أخذه بعيف الاعتبار عند التعرؼ مكالرياضيات كالقراءة كالإملاء كالتعبير كالتحرير 

        كأف التلاميذ الذيف لدييـ صعكبات تعمـ  ،نيا تمتاز بالتنكعإخصائص صعكبات التعمـ ىك  عمى
 .كأف خصائص صعكبات التعمـ قد لا تظير مجتمعة لدل التمميذ الكاحد ،ىـ مجمكعات غير متجانسة

 (2013 ،محمد كعكاد)

   كيستخمص الباحثاف أىـ العناصر المككنة لمفيكـ صعكبات التعمـ مف التعريفات التي ذكرت 
  لو في التالي:

 / تعتبر صعكبات التعمـ إعاقة تعميمية كغيرىا مف الإعاقات الأخرل.1
 بات التعمـ مصاحبة بإعاقة مف الإعاقات الأخرل./ تحدث صعك 2
      / يقع مستكل الذكاء التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ فكؽ مستكل التخمؼ العقمي كيمتد 3

  إلى المستكل العادم كالمتفكؽ.
 كالتفكير. ،كالذاكرة كالإدراؾ ،/ تظير صعكبات التعمـ في كاحدة أك أكثر مف العمميات العقمية كالانتباه4
/ تظير صعكبات التعمـ في كاحدة أك أكثر مف الميارات الأكاديمية الأساسية أك الميارات المغكية 5
 التعبير الشفكم كالكتابة.ك
 / تظير صعكبات التعمـ عمى مختمؼ مراحؿ عمر الفرد, فيي ليست محصكرة عمى مرحمة الطفكلة فقط.6

 :مفهوم الرياضيات 
 متبادؿ بشكؿ الناس عند يتـ كالحساب الرياضيات مصطمحي تخداـاس أف (2014) عبيد تذكر

 ميارات في كالتسمسؿ الترتيب عمى القائـ المنطقي بالبناء تتميز التي الرياضية المياـ عف يعبراف حيث
 الضرب عمميات ثـ كالثاني، الأكؿ المستكل في كالطرح الجمع عمميات عمى التركيز كيتـ الرياضيات،

   التكالي. عمى كىكذا كالنسب العشرية كالكسكر الكسكر عمميات ثـ كمف الأعمى، ستكلالم في كالقسمة

 ا لحالومفيكممنيما كؿ يحمؿ مصطمحي الرياضيات كالحساب  أف (2010بينما يرم السعيد )
كىي لغة رمزية تستخدـ لتسييؿ عممية التفكير  ،بدرجة عالية فمفيكـ الرياضيات يعتبر مفيكما مجردا

عف العلاقات الكمية كالمكانية، أما الحساب تعني أنيا فرع مف الرياضيات تتعامؿ مع الأرقاـ  كالتعبير



 
 

 

                مف الرياضيات، إلا أنو لغة رمزية كيشير  تيا، كيعتبر الحساب أقؿ تجريداالحقيقية كحسابا
 إلى العلاقات المكانية.

يكـ أشمؿ كأعـ مف مفيكـ الحساب ( أف مفيكـ الرياضيات ىك مف1998يرل فتحي الزيات )
 .أما الحساب فيشير إلى إجراء العمميات الحسابية ،فالرياضيات ىي دراسة البنية الكمية للأعداد كعلاقاتيا

       ".كيعرؼ الرياضيات بأنيا: "القدرة عمى استخداـ الاستنتاجات التجريدية كالرمكز

ـ يقكـ عمى التسمسؿ المنطقي المرتبط تعرؼ الرياضيات بأنيا: "عم (151، 2014أما عبيد )
بالمراحؿ العمرية لممتعمـ، فيي تندرج مف الأسيؿ إلى الأصعب كمف البسيط إلى المعقد، كمف المحسكس 

 إلى المجرد، كىي لغة رمزية تستخدـ لتسييؿ عممية التفكير عف العلاقات الكمية كالمكانية".

ية مف الرياضيات يتعامؿ مع الأرقاـ الحقيق ( الحساب بأنو: "فرع152، 2014كذلؾ تعرؼ عبيد )
كىك شكؿ مف أشكاؿ المغة الرمزية يتضمف إيصاؿ  ،مف الرياضيات كحساباتيا، كيعتبر أقؿ تجريدا

 ."المفاىيـ مف خلاؿ الرمكز

يمة كالضركرية لكؿ فرد ميما كانت ثقافتو م( أف الرياضيات مف العمكـ ال2013يذكر العبسي )
ما في الحياة اليكمية، كيحتاج إلييا الفرد لاتخاذ القرارات المتعمقة بأمكر حياتو مي الأنيا تشكؿ كجكد

اليكمية، ىذا بخلاؼ الدكر الياـ لمرياضيات في تطكر كتقدـ المجتمعات الإنسانية، فالرياضيات تعمؿ 
 حؿ الكثير مف المشكلات التي تعترض المجتمع الذم يسعي ليككف مجتمعا عمميا كتقنيا. ىعم

أف استخداـ مصطمح  التبايف في مفيكـ كؿ مف الرياضيات كالحساب بيف المختصيف، يكضح
     الرياضيات يختمؼ باختلاؼ المراحؿ التعميمية، ففي المرحمة الابتدائية يترادؼ مصطمح الرياضيات 

عمى الجبر  لمدلالة الرياضيات في مرحمة ما بعد الابتدائيةتستخدـ في حيف . مع مصطمح الحساب
 يندسة كحساب المثمثات.كال

      الرياضيات معرفة مككنات كؿ ومن تنطمؽ الذم الأساس الرياضية المفاىيـ معرفة ربتعت
      في التفكير الكمي اللازـ لمعرفة الكميات، كبالتالي  كاستخداميا المفاىيـ دراؾلإ كافية معرفة كىي

كمعرفة الحقائؽ الرياضية كالجمع كالطرح كالضرب  ف معرفة مفاىيـ الأعداد كالأرقاـ كمدلكلاتيا الفعمية،إف
  كالقسمة، تمثؿ قدرة لمتمميذ لمعرفة قيـ الخانات كالتسمسؿ التصاعدم أك التنازلي للأرقاـ كالأعداد ككتابة 

 أك قراءة الأعداد المككنة مف خانات متعددة.

    ات الحسابية المختمفةجراء العمميبيا في إ لفالمفيكـ الرياضي ىك الفكرة المكتممة التي يحتذ
ىذا يعني أف المفاىيـ الرياضية مكجكدة في عالـ مثالي محمؽ كمكتمؿ، ثـ تأتي المكضكعات كالأشكاؿ 

 (2013 ،محمد كعكاد) .الكاقعية لتستكحي منيا طابعيا الرياضي



 

 

        ف كافة مجالات المعرفة ترتبط الباحثاف أف الرياضيات تعتبر أـ العمكـ لأ لير لكؿ ذلؾ 
فيـ البيئة  ىأنيا مكضكع يساعد الفرد عم ىالمجالات المعرفية المتميزة، كينظر إلييا عم لىي احدك ، بيا

  بتطكر الحياة كالفرد. المحيطة بو كالسيطرة عمييا، بالتالي ىي مف العمكـ التي تنمك كتتطكر

  صعوبات تعمم الرياضيات:
     كقد تأتي مف الاعتقاد النفسي ياضيات، يجد التلاميذ في بعض الأحياف صعكبة في تعمـ الر 

كثير مف التلاميذ، كخاصة أكلئؾ الذيف يعانكف مف صعكبات  للد الصعبةمف المكاد تعتبر الرياضيات أف 
      ( بأف ىذا المفيكـ يقصد 2008) بطرسدراؾ الأفكار المجردة، كقد ذكر إفي فيـ معاني الأرقاـ أك 

تعمـ المفاىيـ  ىو بالحسبة الرياضية، كتتمثؿ في اضطراب القدرة عمبو صعكبة الرياضيات كيطمؽ عمي
جراء العمميات الحسابية المرتبطة بيا. ككذلؾ في عجز التلاميذ عف التعامؿ مع الأرقاـ  الرياضية كا 

في الترتيب المنطقي في خطكات الحؿ الرياضي، كىي لا تقؼ عند  كالقكانيف الرياضية بشكؿ صحيح أك
الإلماـ بالمفاىيـ الأكلية كالتمييز بيف الصكر كالإشكاؿ المتشابو أك إجراء العمميات  ىعم حد عدـ القدرة

نما تتعداىا إلى مشكلات إضافية في الرمكز المجردة أك استخداـ  الحسابية البسيطة كالجمع كالطرح، كا 
 القكانيف المعقدة.

صعكبات في فيـ المفاىيـ ( أف مصطمح صعكبات تعمـ الرياضيات يعبر عف 1998يذكر الزيات ) 
    كالحقائؽ الرياضية، كالفيـ الحسابي كالاستدلاؿ العددم كالرياضي، كىذه الصعكبات تعبر عف نفسيا 
مف خلاؿ العجز عف استيعاب المفاىيـ الرياضية كصعكبة إجراء العمميات الحسابية. كىي "اضطراب 

 .الديسكمككليا ، كأطمؽ عميو"ابيةنكعي في تعمـ مفاىيـ الرياضيات كالحساب كالعمميات الحس

أك العجز  يالحساب العسرصعكبة تعمـ الرياضيات أك استخداـ مصطمحات يرم الباحثاف أف 
الإخفاؽ في أداء  كىككاحدة  ىمعنتشير إلى اختلاؼ في مفيكميا أنما تعطي  (، لاالرياضي )الديسكمككليا

 .أك صعكبة في الميارات المياـ الرياضية

 ىي: ،( أعراض صعكبات التعمـ في الرياضيات عند التلاميذ في عدة نقاط1998حدد الزيات )
/ يعيد تجميع الأسماء تجميعا خاطئا، كلديو ضعؼ في استدعاء الأسماء كالأكجو، كيستبدؿ الأسماء 1

 .التي تبدأ بالحرؼ نفسو
 / يكاجو صعكبة في المفاىيـ المجردة لمكقت كالاتجاىات.2
ر الجداكؿ كتسمسؿ الأحداث في الماضي أك المستقبؿ، كلا يتمكف مف متابعة / عدـ القدرة عمى تذك3

 .الزمف، كقد يككف مدمنان عمى التأخير
 / يظير تناقضان في النتائج في الجمع كالطرح كالضرب كالقسمة.4
 / ضعؼ في القدرة عمى الحساب الذىني.5
د مثؿ: إضافة رقـ لمعدد، تبديؿ رقـ في عدد / لديو أخطاء شائعة عند الكتابة، كالقراءة كاستدعاء الأعدا6

 .تبديؿ مكاف رقـ، حذؼ رقـ، كعكس الرقـ



 
 

 

/ يظير عدـ القدرة عمى فيـ المفاىيـ الرياضية كتذكرىا مثؿ القكاعد، كالمعادلات، كالتسمسؿ )ترتيب 7
 العمميات(.

فقد يكتسب التمميذ  / صعكبة تفسير التمميذ لممفاىيـ أك الألفاظ الرياضية أك الحسابية المقركءة.8
 (. -الصعكبات نتيجة تداخؿ العديد مف المفاىيـ الرياضية أك عدـ تمييزه بينيا مثؿ ) + ، 

 / صعكبات حؿ المسائؿ أك المشكلات الرياضية.9

  ( مجمكعة مف الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ الذيف يعانكف 2013يذكر السرطاكم كآخركف )
 :ت كيمكف تمخيصيا في الأخطاء التاليةمف صعكبات في تعمـ الرياضيا

 ./ الخطأ في الربط بيف الرقـ كرمزه1
 ./ الخمط كعدـ التمييز بيف الأرقاـ المتشابية الاتجاىات المتعاكسة2
 ./ الخطأ في اتجاه كتابة الحرؼ3
 ./ عكس الأرقاـ أثناء القراءة أك الكتابة للأرقاـ4
 مثؿ التالي: ،سابية الأساسية/ الخطأ في إتقاف الميارات كالمفاىيـ الح5

 .أ/ يقكـ التمميذ بالجمع أك بالضرب لمسألة كينسى أف يضيؼ فيخرج بالجكاب الخاطئ 
 .ب/ يجرم التمميذ عممية جمع يخمطيا بالضرب

 ج/ يبدأ التمميذ بإجراء العمميات مف اليسار بدلان مف اليميف.

فاىيـ الرياضية كمعاني الرمكز مف ناحية أخرل يكاجو بعض التلاميذ صعكبة في معرفة الم
صعكبة  ى(، إضافة إل÷،  ×،  -الرياضية ذات المدلكلات المحددة مثؿ علامات العمميات الأربع )+ ، 

( كفي كضع الأرقاـ تحت بعضيا 6،2التمييز بيف الأرقاـ المتشابية كتابة مع اختلافيا في الاتجاه مثؿ )
رح كنحكىا. كقد يصعب عمى عدد مف التلاميذ الذيف البعض في خط عمكدم عند حؿ مسائؿ الجمع كالط

    لدييـ صعكبات تعمـ في الرياضيات إدراؾ الفركؽ بيف الأشكاؿ اليندسية كخاصة المتشابية كالعلاقة 
  .بيف الأطكاؿ كالأكزاف

 ماهية صعوبات حل المسائل المفظية الرياضية:
ات في مرحمة التعميـ الأساسية بشكؿ تزايدت مشكلات الأداء المدرسي المرتبطة بمادة الرياضي

كبالأخص فيما يتعمؽ  ليذه الظاىرة،مادة الرياضيات في مدارس التعميـ العاـ  كمعمممتنامي، كقد انتبو 
أثناء  التعمـ ىدر كقتفي سبب تي ، الشيء الذمبالمفاىيـ الرياضية المطمكبة ة بعض التلاميذعدـ معرفب

 بعض فكيكضح ىذا أ .رفي الشرح كالتكراالاستغراؽ الدرس ك يضطر المعمـ لمخركج عف  كقدالحصة، 
  .الرياضيات التلاميذ يعانكف مف صعكبات تعمـ في

التلاميذ كتساب اتحكؿ دكف قد تعميـ الرياضيات مف صعكبات كمعكقات  عندف ما يكاجيو المعمـ إ
عرفة تمؾ الصعكبات م ىف مف أىـ كاجبات المعمـ أف يعمؿ عمإلذلؾ ف المطمكبة، مميارات الرياضيةل
       تقاف التلاميذ لحؿ المسائؿ الرياضية المفظية إليا ليضمف سيكلة  الاستراتيجيات المناسبةع ضكك 



 

 

                .الابتدائيةالتي تعتبر مف أىـ الميارات الرياضية الكاجب تعميميا لتلاميذ المرحمة 
 (2003 كالحديدم، الخطيب)

ف البحكث كالدراسات أكدت عمى أف صعكبات تعمـ الحساب تشيع أ( 2015كيشير أبك الديار )
%( عمى الأقؿ مف أطفاؿ المجتمع المدرسي، كىذا يؤكد الحاجة إلى معالجة صعكبات تعمـ 10-6لدل )

 الحساب قبؿ أف تتطكر كتترؾ بصمتيا عمى حياة التلاميذ الذيف يعانكف منيا. 

جراءات كالانشطة التي يقكـ ي مجمكعة مف الإ( أف حؿ المسائؿ المفظية ى2008يذكر الزيات )
الحؿ الصحيح، كىك سمكؾ يقكـ مف خلالو التمميذ  ىبيا التمميذ أثناء حمو لممسائؿ المفظية كالكصكؿ ال

مامو أبربط خبراتو السابقة التي تعمميا في مكاقؼ عديدة مف قبؿ بالمعمكمات الكاردة في المشكمة التي 
  مستخدما ميارات حؿ المشكمة.

( المسائؿ المفظية بأنيا: "ىي تعبير لفظي يعبر عف مشكمة 175،1996) رمضاف كآخركفتعرؼ 
 ستخداـ ميارات لغكية كرياضية".ا ىرياضية يحتاج حميا ال

المسألة المفظية بأنيا: "ىي مسالة رياضية حسابية تتضمف  (9، 2012الشيباني )يعرؼ كذلؾ 
     حيث يجد التمميذ صعكبة في فيـ الحقائؽ  ،"رقاـجردة كالأالعمميات الم ىلإضافة عبارات لغكية بالإ

 .أك المسائؿ الرياضية التي تقدـ لو شفكيا كيجد صعكبة في التعبير الرياضي عنيا

ينبغي أف تعامؿ المعمـ مع التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في الرياضيات  ىجدر الإشارة إلي
بكضع خطة لعلاجيا  مف ثـ القياـكبة التي يعاني منيا التمميذ ك الصع لف يقيـ المعمـ مستك أ أف يتـ بعد

    معمـ التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في حؿ المسائؿ المفظية  ىعمأف ( 2007كقد ذكر العزة )
حقائؽ بف يعرؼ التمميذ أضكء استيعاب التمميذ للأرقاـ كحسابيا كاستيعابيا قرائيا، ك  ىف يشكؿ علاجو عمأ

ف يقرأ النص كيفيمو كمعرفتو لمعمميات أعمؽ بالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة كالدمج بينيما، ك أساسية تت
 ىا لحؿ المسألة الحسابية. ؤ جراإاللازـ 

صعكبة التفكير الكمي  المرحمة الابتدائية فيتلاميذ  لتكمف صعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد
معرفة مفاىيـ الأعداد كالأرقاـ كمدلكلاتيا الفعمية صعكبة في تظير الكبالتالي  ،اللازـ لمعرفة الكميات

تشكؿ لغة المسألة مشكمة لمثؿ ىؤلاء كما  كمعرفة الحقائؽ الرياضية كالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة.
 التلاميذ.

مرحمة ستة أنماط فرعية تنتشر عند  ى( صعكبات التعمـ في الرياضيات إل2010صنفت السعيد )
 ي الآتي:، كتتمثؿ فالتعميـ العاـ

    ك المسائؿ الرياضية حيف تقدـ أكفيو يجد التمميذ صعكبة في فيـ الحقائؽ  صعكبة التعمـ المفظي -1
 كالرمكز الرياضية. كالعلاقات لو شفكيا، فيعجز في تسمية المصطمحات

 التمميذ عف التعامؿ مع المدركات الحسية، كفيو تضطرب القدرة يعجزصعكبة التعمـ الرمزم، كفيو  -2
 .عمى قراءة الرمكز كالإشارات الرياضية



 
 

 

صعكبة التعمـ الاصطلاحية، كفيو يجد التمميذ صعكبة في قراءة الأعداد كالرمكز كعلامات العمميات  -3
  الرياضية.

كفيو يجد الطفؿ صعكبة في إجراء العمميات الحسابية مثؿ الجمع كالطرح  صعكبة التعمـ الكتابية، -4
 كالضرب كالقسمة.

فيـ الافكار كالعلاقات  ىمعة التعمـ المفاىمية، كتعني الصعكبات المتعمقة بقدرة التمميذ صعكب -5
جراء الحسابات العقمية.  الرياضية كا 

صعكبة التعمـ العممية أك الإجرائية، كتحدث عندما يجد التمميذ صعكبة في أجراء العمميات الحسابية  -6
 ضرب.ف يأف يطرح أك يقسـ بدؿ أالأربعة، فيجمع بدؿ 

عداد فإنيـ غير قادريف عمى فيـ عمى الرغـ مف أف ىؤلاء التلاميذ قادركف عمى قراءة ككتابة الأ
 يعجز الطفؿ الذم يعانى ىذا النكع مف الاضطراب عف فيـ  :ما يكتبكف أك ينطقكف. فعمى سبيؿ المثاؿ

أنو يقرأ العدد  عمى الرغـ مف ،(3×3أك أنو ناتج ضرب العدديف ) ،(18( نصؼ العدد )9أف العدد )
كذلؾ يجد التمميذ الذم يعانى عجزا رياضيا نمائيا يعاني مف صعكبة في فيـ علاقات  ،بصكرة صحيحة

 م        ( أكبر مف أك أقؿ مف أك يساك 1د )فيصعب عميو معرفة ما إذا كاف العد ،أكبر مف كأقؿ مف
 (.10العدد )

    يجدر الإشارة إلى أف صعكبات تعمـ ، لذا رعمميات التفكي ىتقكـ الرياضيات في أساسيا عم
  حؿ المسائؿ المفظية تنشأ نتيجة لمشكلات تتعمؽ بالطريقة التي يفكر بيا التلاميذ أثناء حمو لممشكلات 

ف صعكبة حؿ المسائؿ المفظية تحدث نتيجة إلحساب كالجبر كاليندسة، كمف ثـ ففي الرياضيات مثؿ ا
أك في إدراؾ  ،الميارات الأساسية في كاحدة أك أكثر مف تمؾ الفركعلعدـ قدرة التلاميذ عمى فيـ أك تعمـ 

العلاقات المكانية مثؿ أعمى كأسفؿ كيميف كيسار، أك في فيـ العلاقات الحجمية كفي تعمـ مفاىيـ الأعداد 
 (2013 )السرطاكم كآخركف،. كلة عف صعكبات الحسابؤ بدقة كىذه العناصر تعد مس

    ثناء العممية التعميمية التي تيدؼ أاءات التي يقكـ بيا المعمـ ف الأدأ( 2013يذكر العبسي )
   اعتبار  ىجيد المعمـ، عم ىاليدؼ تقكـ عم ىتيسير حدكث التعمـ كمساعدة التمميذ في الكصكؿ إل ىإل

نشطان التفاعؿ المتبادؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، فكمما كاف دكر المتعمـ فاعلان ك  ىلإأف العممية التعميمية تحتاج 
 كمما كاف دكر المعمـ أكبر في التكجيو كالمراقبة كالإدراؾ.

  في العممية التعميمية كالتعممية بشكؿ عاـ كبيرال ىاأظيرت النظريات السمككية كالمعرفية دكر 
   كنجد ذلؾ في التطبيقات التربكية لتحسيف التدريس كالتعميـ انطلاقان مف أف حاجة المتعمميف لممساعدة 

ـ الأكاديمي، كىذا ما يتطمب تكافر معمميف فاعميف مدركيف لمميارات التي يحتاج إلييا المتعممكف في التعمي
 مف خلاؿ ملاحظتيـ أثناء التعمـ كمعرفة جكانب قكتيـ كضعفيـ.              

المعمـ استخداـ النمكذج المفاىيمي مع التلاميذ الذيف  ىف عمأ( 2007) كاخركف (ىلالاىاف)يذكر 
تقديـ الأفكار الأساسية كالافتراضات  ىمف صعكبات حؿ المسائؿ المفظية، لأنو أسمكب يقكـ عميعانكف 



 

 

 شجع المعمـ نو يأحكؿ ما يتعممو التلاميذ، كيفيد في أنو يحدد الممارسات التربكية المختمفة فضلان عف 
 تككيف اتجاىات مختمفة لتعميـ التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ.عمى 

             ف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في حؿ المسائؿ المفظية أ ،يتضح مما سبؽ
      ، حيث معمـ مزكدن بالخبرة التي تجعمو مدركان لممشكلات التي يعانكف ىفي الرياضيات، يحتاجكف إل

ما يبرر  قدرة التلاميذ في معرفة المفاىيـ الرياضية أك إجراء العمميات الحسابية، كىذا ىليا تأثير كبير عم
متنكعة كبفنيات متجددة التدريسية ال الاستعانة بالمعمميف ذكم الخبرة لاستخداـ الاستراتيجياتضركرة 
 التعمـ في الرياضيات. اتميذ ذكم صعكببيف المعمـ كالتلا ؿعافالتلتحقيؽ 

 الدراسات السابقة:
خص كبالأ ،اضياتعدد مف الدراسات السابقة في ميداف صعكبات تعمـ الري ىتحصؿ الباحثاف عم

     لفي مجاؿ حؿ المسائؿ المفظية، كقد جاءت متنكعة مف حيث متغيراتيا كأدكتيا كمناىجيا، مما أد
ظيكر نتائج عديدة حكؿ صعكبات حؿ المسائؿ المفظية التي تكاجو تلاميذ المرحمة الابتدائية، كسكؼ  ىلإ

 الأحدث، كذلؾ حسب التالي: ىمف الأقدـ إل استعراضيايتـ 

دراسة السبب الرئيس في عدـ مقدرة تلاميذ المرحمة  ىلإىدفت دراسة ( 1986سميماف )ل أجر 
عد الباحث أىداؼ البحث أربع، كلتحقيؽ حؿ المسائؿ المفظية المرتبطة بالعمميات الأ ىالابتدائية عم

تـ اختيارىـ ( تمميذان 340ربع، تككنت عينة الدراسة مف )اختبار المسائؿ المفظية المرتبطة بالعمميات الأ
تكجد فركؽ ذات دلالة بيف أنو بدكلة البحريف. أظيرت نتائج الدراسة  ىعشكائيان مف مدارس مدينة عيس

عدادم في اختبار المسائؿ متكسطات درجات تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي كتلاميذ الصؼ الاكؿ الإ
ف عممية الضرب تعتبر أىـ إ (،0.05) ل الدلالةالمفظية لصالح تلاميذ المجمكعة الأخيرة عند مستك 

ربع، ىناؾ علاقة مكجبة بيف درجات العمميات اللازمة لحؿ المسائؿ المفظية المرتبطة بالعمميات الأ
 .التلاميذ في الرياضيات كفي اختبار المسائؿ المفظية المرتبطة بالعمميات الأربع

تلاميذ المرحمة  التعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو ى( دراسة ىدفت إل1996رمضاف )أجرت 
بدكلة الككيت كالتعرؼ عمى أسبابيا، مع اقتراح العلاج بيدؼ تحسيف تدريس الرياضيات  الابتدائية
ستخدـ الباحثكف لجمع بيانات الدراسة ابمستكل تحصيؿ ىذه المرحمة.  كالارتفاع الابتدائيةبالمرحمة 

كاختبار يشتمؿ عمى مسائؿ لفظية بدكلة الككيت  الابتدائيةستبياف خاص لمعممي رياضيات المرحمة ا
كمعممة تـ اختيارىـ عف طريؽ العينة  ا( معمم150فراد العينة )أ. بمغ حجـ الابتدائيلمصؼ الرابع 

ف تـ تحديد مدارس العينة عشكائيان. كأظيرت النتائج كجكد صعكبات تكاجو تلاميذ أالعشكائية البسيطة بعد 
حؿ المسائؿ تأثيران أفقيان، حاجة  ىية، تؤثر القدرة القرائية عمالمرحمة الابتدائية عند حؿ المسائؿ المفظ

       الابتدائيةحؿ المسائؿ المفظية. حاجة التلاميذ بالمرحمة  ىلمتدريب عم الابتدائيةالتلاميذ بالمرحمة 
 الإكثار كالتنكع في المسائؿ المفظية. ىإل



 
 

 

     تلاميذ صعكبات التعمـ  ىالتعرؼ عمدراسة ىدفت الى ( 2006عبد المطيؼ ) كذلؾ أجرل
عدادم مفظية( مف تلاميذ الصؼ الثاني الإاليندسة كالمسائؿ ال، في مجالات تعمـ الرياضيات )الجبر

كتشخيص ما لدييـ مف صعكبات شائعة، استخدـ الباحث المنيج التجريبي، كصمـ برنامج لمتعمـ العلاجي 
( تمميذان كتمميذة. كتكصمت 60تككنت مف ) يالتعينة الدراسة  ىالنمكذج المعرفي، كطبقو عم ىقائـ عم
( بيف متكسطي درجات التلاميذ ذكل 0.01فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) كجكد ىلإالدراسة 

ستخداـ اصعكبات التعمـ في الرياضيات كالتلاميذ العادييف عمى جميع أبعاد استبياف المتغيرات )معرفة ك 
ة، التصكر، فرض الفركض، التقدير، الحساب، المراجعة غإعادة الصيا كضبط العمميات المعرفية: القراءة

نحك الرياضيات  الاتجاهالدرجة الكمية لممتغيرات المعرفية( كغير المعرفية )بذؿ الجيد، فعالية الذات، 
ستبياف الدرجة الكمية لممتغيرات غير المعرفية( المرتبطة بحؿ المشكلات الرياضية، كالدرجة الكمية للا

 لح التلاميذ العادييف. لصا

إلى معرفة صعكبات حؿ  ىدفت (2010الحربي )نقلان عف  ( دراسة2009عبد العبكدم ) لأجر 
مف كجية نظر معممييـ، تككف  ابتدائيذ الصؼ الخامس يالمسائؿ المفظية في الرياضيات لدل تلام

الحككمية  الابتدائيةفي المدارس  ابتدائيمجتمع الدراسة مف جميع معممي الرياضيات لمصؼ الخامس 
( معممان كمعممة، أما 167)الذككر كالإناث( في مركز محافظة النجؼ الأشرؼ بالعراؽ كالبالغ عددىـ )

( معممة 33( معمـ لمدارس الذككر، ك)33( معممان كمعممة، منيـ )66عينة الدراسة فقد تككف مف )
ذ يظيرت النتائج كجكد صعكبات لدل تلاملمدارس الإناث، قد أعد الباحث أداة الدراسة )الاستبياف(، كأ

    في حؿ المسائؿ التي تحتكم عمى أكثر مف عممية حسابية، ككذلؾ صعكبة  ابتدائيالصؼ الخامس 
 حؿ المسائؿ التي مف خارج المنياجفي تحديد الكممات المفتاحية لحؿ المسألة، كصعكبة أخرل في 

لنتائج صعكبات تذكر في المسائؿ التي تتضمف كالمسائؿ التي تتضمف عدد مف الخطكات، كلـ تظير ا
            كما أظيرت النتائج كجكد اختلافات بسيطة.عمميات الجمع كالطرح كالضرب كتقرير الأعداد 

في الصعكبات بيف التلاميذ كالتمميذات كاف مف أىميا صعكبة المسائؿ التي تضمنت )عممية القسمة 
 .%( مف التلاميذ18.1كانت أكثر صعكبة عند التمميذات بنسبة ) كالكممات التي ليا معنى رياضي( كالتي

إبراز بعض العكامؿ كالأسباب الأخرل لصعكبات  ىىدفت إلفقد ( 2010عبيدات)ك دراسة سالـ أما 
تعمـ الرياضيات كخاصة حؿ المسائؿ المفظية إلى جانب الدراسات السابقة كالتي أىممت إلى حد كبير 

( تمميذان 60قتصرت عينة الدراسة النيائية عمى )كادمة في حؿ المسائؿ المفظية. العمميات المعرفية المستخ
ءة كالكتابة كخمكىـ مف العاىات كالمشكلات الحسية افر لدييـ شركط القر اممف تتك  الابتدائيبالصؼ الرابع 

صائص ستخدمت مقياس تقدير الخاالسعكدية، ك  -بمدينة جدة ابتدائية( مدارس 6كالعصبية مكزعيف عمى )
    سنة( كالاختبارات التحصيمية  11-9)ل السمككية لذكم صعكبات التعمـ كاختبار القدرة العقمية مستك 

      في مجالي القراءة كالرياضيات كاستبياف تشخيص صعكبات تعمـ الرياضيات كالاختبار التحصيمي 
بيف ذكم صعكبات التعمـ  ئيةإحصافي المسائؿ الرياضية المفظية. أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة 



 

 

        جمع ػػػػػ طرح ػػػػػػ ضرب ػػػػػػ قسمة( مفظية فيما يتعمؽ بنكع العممية )كالعادييف عند حؿ المسائؿ ال
 .لصالح العادييف

       ( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف صعكبات حؿ المسألة المفظية 2013أجرل عبد القادر )
ادس الأساسي بمحافظات غزة مف كجية نظر المعمميف، استخدـ في الرياضيات لدل طمبة الصؼ الس

الباحث المنيج الكصفي، كطبؽ استبانة قسمت إلى خمسة محاكر ىي: صعكبات فيـ المسألة المفظية 
صعكبات ترجمة المسألة المفظية، صعكبات التخطيط لحؿ المسألة المفظية، صعكبات تنفيذ حؿ المسألة 

( معممان كمعممة مف معممي 120المسألة المفظية، بمغ حجـ العينة )المفظية، صعكبات محاكمة حؿ 
الرياضيات في المنطقة الكسطى بغزة، كخمصت الدراسة إلى كجكد صعكبات في حؿ المسألة المفظية 

 تضمنت محاكر الاستبانة الخمسة.

 مف العرض السابؽ لمدراسات السابؽ في مجاؿ صعكبات حؿ المسائؿ المفظية يتضح ما يمي:
الرغـ مف أنيا أكثر صعكبات  ى/ قمة الدراسات التي تناكلت صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عم1

 التعمـ التي تكاجو التلاميذ.
 / ارتباط صعكبات حؿ المسائؿ المفظية بعدة عكامؿ.2
الباحثيف مف نتائج الدراسات في بناء فقرات استبياف تشخيص صعكبات حؿ المسائؿ  ةستفادا/ 3

 .تلاميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـالمفظية لدم 

 الدراسة الميدانية جراءاتإ

 منهج الدراسة:
الباحث كصؼ دقيؽ لما يقكـ  لفر لدا( أنو مف الضركرم أف يتك 2010يذكر جابر ككاظـ )

     المنيج الكصفي كيعتبر ، ةقتضت تمؾ الظاىر اقبؿ السعي لحؿ المشكلات التي  ةبدراستو مف ظاىر 
 .ة كما ىي قائمة في الكاقعمظاىر المطمكب لكصؼ ال لإعطاءالمنيج الأكثر مناسبة  ىك

ستخدـ الباحثاف المنيج الكصفي في الدراسة الحالية كذلؾ لملائمتو لطبيعة الدراسة، كما أنو ا
يكفر المعمكمات الكافية التي تمكف ك ، كشاملان المنيج الذم ييتـ بكصؼ مكضكع الدراسة كصفان دقيقان 

    ف مف إجراء التحميؿ المناسب لتصكرات المعمميف نحك إدراكيـ لصعكبات حؿ المسائؿ المفظية اباحثال
يجاد العلاقة مع أساليب تقكيـ التلاميذ.  في الرياضيات كا 

 :الدراسةوعينة مجتمع 
بمدارس المرحمة الابتدائية  الصؼ السادس الدراسة الحالية عمى معممي مادة الرياضياتت قتصر ا

عينة الدراسة  كبمغ حجـىػ، 1436-1435طقة القصيـ بالمممكة العربية السعكدية في العاـ الدراسي بمن
بمنطقة القصيـ، كتـ اختيارىـ عف طريقة أسمكب  الابتدائية( معممان مف معممي الرياضيات بالمرحمة 124)

 العينة القصدية، كذلؾ لضماف تمثيؿ العينة لمجتمع الدراسة.



 
 

 

 :صائصها السيكومتريةوخ أدوات الدراسة
لتحقيؽ أىداؼ ك البيانات كالمعمكمات لجمع ستبانة كأداة أداة الا ىعتمدت الدراسة الحالية عما
 :تـ بناء اداة الدراسة باتباع الخطكات التالية ،الدراسة

 دب النظرم الخاص بصعكبات تعمـ الرياضيات كصعكبات حؿ المسائؿ المفظية.الاطلاع عمي الأ -1
ستخدمت في دراسات سابقة منيا دراسة الشيباني اعدد مف الأدكات التي  ىباحثاف عمطمع الا -2

دراسة  ،(2010دراسة سالـ كعبيدات) ،(2011دراسة الثبيتي )، (2010دراسة الحربي ) ،(2012)
 (.2009) دراسة عبد العبكدمك  ،(1986) سميماف

 .كفة المدل كالتتابععمى ضكء مصف تحديد الصعكبات في مجاؿ حؿ المسائؿ المفظية -3
بالمرحمة الابتدائية بالمممكة العربية  ىداؼ العامة كالخاصة بمادة الرياضياتالأ ىعم الاطلاع -4

 .السعكدية

مف ثـ قاـ الباحثاف بتصميـ أداة الدراسة بما يتفؽ كطبيعة الدراسة الحالية كفي ضكء مصفكفة 
ق بالمممكة العربية السعكدية المبنية 1432لمعاـ   Hill –McGrawالمدل كالتتابع لمادة الرياضيات كفؽ 

الرياضيات بالكلايات المتحدة الأمريكية. كتككنت الصكرة الأكلية  لمعمميعمى معايير المجمس الكطني 
تلاميذ الصؼ  لصعكبات حؿ المسائؿ المفظية في الرياضيات لد( صعكبة مف 24ستبانة مف عدد )للا

     يتـ الإجابة عمييا بخيارات كفؽ تدرج رباعي  ،كالتتابعل لمدالسادس ابتدائي عمى ضكء مصفكفة ا
صعكبة بدرجة قميمة )درجة  صعكبة بدرجة متكسطة )درجتاف(،، درجات( 3صعكبة بدرجة كبيرة ) :ىي

 .لا تكجد صعكبة )صفر(ك  ،كاحدة(

نكاع الصدؽ كىك صدؽ المحكميف أالباحثاف بنكع كاحد مف  ىكتفالاستبانة المتأكد مف صدؽ 
   مجمكعة  ىكتـ عرض الأداة في صكرتيا الأكلية عمدكات. حيث يعتبر مناسبا لمثؿ ىذا النكع مف الأ

رائيـ آبداء ملاحظاتيـ ك الرياضيات لإعمـ النفس التربكم ك مف الأساتذة المختصيف في التربية الخاصة ك 
حيث  ،ئيـراآا لأىداؼ الدراسة، كمف ثـ تـ أخذ كضكحيا كقياسي لالأداة كبنكدىا مف حيث مد ىعم

 %(، مع إجراء بعض التعديلات في صياغة بعض البنكد.95تفاقيـ )اجاءت نسبة 

ستطلاعية اعينة  ىمف صدؽ ظاىرم عالي، قاـ الباحثاف بتطبيؽ الأداة عم للأداة فرانظران لما تك 
كبمغت قيمة معامؿ الثبات  ستبانة.الثبات للا ( لإيجاد20بمغت ) الابتدائيةمف معممي الرياضيات بالمرحمة 

(0.87.) 

 إجراءات التطبيق:
، كتـ تكزيع رابطيا عمى معممي (قكقؿ)صمـ الباحثاف استبانة الدراسة الكتركنيان باستخداـ أدكات      

 يكمان  63، كأستغرؽ التطبيؽ فترة الرياضيات الصؼ السادس بمدارس المرحمة الابتدائية بمنطقة القصيـ
 كجاءت استجاباتيـ حسب الجدكؿ المكضح أدناه:

 



 

 

 ستجاباتهم إلكترونياً احسب يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة  (1جدول )

 المجموع % من العينة العدد  المتغير

 المؤهل الأكاديمي
 62.1 77 تربكم

124 
 37.9 47 غير تربكم

 درجة المؤهل الأكاديمي  
 65.3 81 جامعي

124 
 34.7 43 فكؽ الجامعي

 الجنس
 52.4 65 ذككر

124 
 47.6 59 ناثا

 التدريسية الخبرة
 45.2 56 قميمة

 41.1 51 متكسطة 124
 13.7 17 كبيرة

 :حصائيةلإالأساليب ا
ـ الإحصائيػة لمعمكـ حز برنامج ال -لبيانات الدراسةلإجراء المعالجات الإحصائية -استخدـ الباحثاف 

النسب المئكية، كأسمكب تحميؿ التبايف  استخدمت الأساليب الإحصائية الآتية: (، كقدSPSSالاجتماعية )
 .ANOVA( الذم يرمز لو بػػػػ one-way analysis of varianceالأحادم )

 :ومناقشتها نتائج الدراسةعرض 
كجيات نظر يكجد اختلاؼ بيف " كينص عمى: :الأول الفرض نتيجة وتفسير مناقشةو  عرض
 الصؼ السادسمعرفة صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية المفظية التي يعاني منيا تلاميذ  مدلالمعمميف في 

 ".كالتتابع لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد
حساب التكرارات لكؿ صعكبة بستخدـ الباحثاف أسمكب النسب المئكية المتحقؽ مف صحة الفرض  

 بع، كالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ.كالتتا لمف صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المد

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 تكرارات كل صعوبة من صعوبات حل المسائل المفظية ونسبتها المئوية والاستنتاج (2)جدول

اضُاث م   صعىباث خل المسائل اللفظُت في الرٍ
صعىبت 

 بدرجت هبحرة

صعىبت 
بدرجت 
 متىسطت

صعىبت 
 بدرجت كلُلت

 لا جىجد
 صعىبت

 الاستنتاج

 لمجزلُت وهظام العد العشري ًفهم بيُت اللُمت ا 1
 لا جىجد 94 11 18 2 التكراراث

 75.8 8.1 14.5 1.6 % صعىبت

2 
 عل

ً
جمثُل وملارهت الأعداد الكلُت والكسىر  ىكادرا

ت  العشرٍ

 لا جىجد 95 21 7 1 التكراراث
 76.6 16.9 5.6 1.8 % صعىبت

3 
التمثُلاث المتكافئت للعدد هفسه  ىًتعرف عل
ىلدها عً م جدلُل وجرهُب الأعداد. وٍ  طرٍ

صعىبت بدرجت  5 117 11 2 التكراراث
 4.1 86.3 8.1 1.6 % كلُلت

 ًفهم الكسىر هأجساء مً الكل. 4
 لا جىجد 91 14 19 1 التكراراث

 72.6 11.3 15.3 1.8 % صعىبت

5 
ٌستخدم الىماذج والصُغ المتكافئت للحكم على 

 ملدار الكسر

 لا جىجد 98 5 15 6 التكراراث
 79.1 4.1 12.1 4.8 % صعىبت

6 
ٌستكشف الأعداد السالبت مً خلال خط الأعداد 

 وجطبُلاجه المألىفت.

صعىبت بدرجت  --- 123 1 --- التكراراث
 --- 99.2 1.8 --- % كلُلت

 مً الأعداد وفم خصائصها. 7
ً
 ًصف أصىافا

 لا جىجد 81 14 22 7 التكراراث
 65.3 11.3 17.7 5.6 % صعىبت

 ًفهم معاوي مختلفت لعملُتي الضرب واللسمت. 8
 لا جىجد 114 4 16 --- التكراراث

 83.9 3.2 12.9 --- % صعىبت

 ًفهم أثر ضرب وكسمت الأعداد الكلُت. 9
صعىبت بدرجت  11 5 118 --- التكراراث

 8.9 4.1 87.1 --- % متىسطت

11 
ستخدم العلاكاث بحن العمل ُاث لحل ًددد وَ

 المسائل.

صعىبت بدرجت  5 113 4 2 التكراراث
 4.1 91.1 3.2 1.6 % كلُلت

11 
ستخدم خىاص العملُاث مثل خاصُت  ًفهم وَ

 جىزَع الضرب على اللسمت.

صعىبت بدرجت  11 111 --- 2 التكراراث
 8.9 89.5 --- 1.6 % كلُلت

 ًتعامل مع أزواج عددًت للضرب واللسمت. 12
صعىبت بدرجت  17 111 1 6 ثالتكرارا

 1..7 48.8 8.4 8.4 % كلُلت

13 
ًتعامل بفاعلُت مع جمع وطرح وضرب وكسمت 

 الأعداد الكلُت.

صعىبت بدرجت  --- 113 4 7 التكراراث
 --- 91.1 3.2 5.6 % كلُلت

14 
جراء العملُاث الحسابُت ٌستخدم طرق مىاسبت لا 

 على الأعداد الكلُت.

 لا جىجد 111 --- 6 17 التكراراث
 81.5 --- 4.8 13.7 % صعىبت

15 
ٌستخدم أدواث مىاسبت لاجراء العملُاث الحسابُت 

 على الأعداد الكلُت مثل الآلاث الحاسبت.

 لا جىجد 97 15 6 6 التكراراث
 78.2 12.1 4.8 4.8 % صعىبت

16 
جري عملُتي ضرب وكسمت الكسىر  ًفهم وٍ

ت بمهارة.  والكسىر العشرٍ

 لا جىجد 97 19 8 --- التكراراث
 78.2 15.3 6.5 --- % صعىبت

 ًربط بحن اليسبت والمعدل بالضرب واللسمت. 17
 لا جىجد 117 16 1 --- التكراراث

 86.3 12.9 1.8 --- % صعىبت

 عىامله الأولُت. ىًدلل العدد إل 18
صعىبت بدرجت  14 18 92 --- التكراراث

 11.3 14.5 74.2 --- % متىسطت

 ًددد اللاسم المشترن الأهبر لعددًً أو أهثر. 19
صعىبت بدرجت  4 31 91 --- التكراراث

 3.2 24.2 72.6 --- % متىسطت

ت وجرجُبها. 21  ٌستطُع ملارهت الكسىر والأعداد الكسرٍ
صعىبت بدرجت  --- 12 111 1 التكراراث

 --- 9.7 89.5 1.8 % متىسطت

ت. ًلرب الكسىر  21  والأعداد الكسرٍ
 لا جىجد 99 22 3 --- التكراراث

 79.8 17.7 2.4 --- % صعىبت

 ًجمع الكسىر ذاث الملاماث المتشابه وطرخها. 22
 لا جىجد 95 15 8 6 التكراراث

 76.6 12.1 6.5 4.8 % صعىبت

 ًجمع الكسىر ذاث الملاماث المختلفت وطرخها. 23
 لا جىجد 119 9 1 5 التكراراث

 87.9 7.3 1.8 4.1 % صعىبت

ت وطرخها وكسمتها. 24  جلدًر هىاجج الكسىر العشرٍ
صعىبت بدرجت  5 119 --- --- التكراراث

 5 96.1 --- --- % متىسطت



 

 

أف معظـ استجابات أفراد عينة الدراسة في كؿ صعكبة مف صعكبات حؿ  (2يمحظ مف الجدكؿ)
جابات، كىذا يدؿ عمى عدـ اختلاؼ كجيات نظر أفراد عينة المسائؿ المفظية تتركز في إحدل الاست

 الدراسة في الصعكبات التي تكاجو تلاميذ الصؼ السادس.

كيمحظ كذلؾ مف الجدكؿ أعلاه أف استجابة عدـ كجكد صعكبة جاءت باتفاؽ عينة الدراسة     
( عبارات 6دد )%، كاستجابة كجكد صعكبة بدرجة قميمة لع54.17( عبارة كتمثؿ نسبة 13في عدد )
كيكلدىا عف طريؽ تحميؿ كتركيب  والتمثيلات المتكافئة لمعدد نفس ىيتعرؼ عم، كىي: )%25كتمثؿ نسبة 

يحدد كيستخدـ العلاقات بيف ، يستكشؼ الأعداد السالبة مف خلاؿ خط الأعداد كتطبيقاتو المألكفة ،الأعداد
يتعامؿ  ،خاصية تكزيع الضرب عمى القسمةيفيـ كيستخدـ خكاص العمميات مثؿ ، العمميات لحؿ المسائؿ

 .يتعامؿ بفاعمية مع جمع كطرح كضرب كقسمة الأعداد الكمية، مع أزكاج عددية لمضرب كالقسمة

، كىي: %20.83( عبارات كتمثؿ نسبة 5أما استجابة كجكد صعكبات بدرجة متكسطة لعدد )
يحدد القاسـ المشترؾ الأكبر ، لأكليةعكاممو ا ىيحمؿ العدد إل ،فيـ أثر ضرب كقسمة الأعداد الكمية)

تقدير نكاتج الكسكر العشرية كطرحيا  ،يستطيع مقارنة الكسكر كالأعداد الكسرية كترتيبيا، لعدديف أك أكثر
    (، كلـ يكجد اتفاؽ حكؿ كجكد صعكبة بدرجة كبيرة في كؿ صعكبات حؿ المسائؿ المفظية  كقسمتيا

 ضكعة في أداة الدراسة.عمى ضكء مصفكفة المدل كالتتابع المك 

مدل  حكؿالمعمميف كجيات نظر  فييكجد اختلاؼ دلت النتيجة عمى عدـ صحة الفرض بأنو 
      ابتدائي  الصؼ السادسمعرفة صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية المفظية التي يعاني منيا تلاميذ 

 ، بالتالي عدـ قبكؿ الفرض.كالتتابع لعمى ضكء مصفكفة المد

كجكد صعكبات  ياأظيرت نتائجالتي  (1996رمضاف كآخركف) تيجة مع نتيجة دراسةتتفؽ ىذه الن
( كجكد صعكبات 2009عبد العبكدم)، كدراسة تكاجو تلاميذ المرحمة الابتدائية عند حؿ المسائؿ المفظية

 .ذ الصؼ الخامس ابتدائي في حؿ المسائؿ التي تحتكم عمى أكثر مف عممية حسابيةيلدل تلام

ف المعمميف غالبان يمارسكف أ، حيث التدريسيةير ىذه النتيجة إلي طبيعة العممية تفسرد يمكف 
دراؾ الصعكبات  مختمفة فيما بينيـ استراتيجيات تدريسية لممسائؿ المفظية تساعدىـ عمى تنمية المعرفة كا 

تكظيؼ إف استخداـ الاستراتيجيات المتنكعة في التدريس تساعد عمى فبالتالي التي تكاجو تلاميذىـ، 
دراؾ ك المفاىيمية لمرياضيات  ةمعرفال  .حؿ المسائؿ المفظيةصعكبات ا 

 كجيات نظربيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائي" : كينص عمى:مناقشة وتفسير نتيجة الفرض الثانيعرض و 
عمى ضكء  ابتدائي الصؼ السادسالمعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لدم تلاميذ 

 .الأكاديميلمتغير المؤىؿ  لالتتابع تعز ك  لمصفكفة المد

                   ستخدـ الباحثاف أسمكب تحميؿ التبايف الأحادم اكلمتحقؽ مف صحة الفرض 
of variance analysis way-one  الذم يرمز لو بػػػػANOVA كالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ ، . 



 
 

 

الحرية بين المجموعات وداخل المجموعات يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي بدلالة درجة  (3جدول)
 ومتوسطات وقيمة )ف( ومستويات الدلالة حسب المؤهل الأكاديمي

  الصعىبت م
مجمىع 
 المربعاث

درجت 
ت  الحرٍ

متىسط 
 المربعاث

مستوي  ف قيمة
 الاستنتاج الدلالة

7 
ًفهم بيُت اللُمت المجزلُت وهظام 

 العد العشري 

  8.871 7 8.871 بحن المجمىعاث
8.71 

 
8.418 

 
 غحر دالت

 

 8.887 777 14.718 داخل المجمىعاث

  .77 14.788 المجمىع

7 
 عل

ً
جمثُل وملارهت الأعداد  ىكادرا

ت  الكلُت والكسىر العشرٍ

  8.178 7 8.178 بحن المجمىعاث
7.8.8 

 
 غحر دالت 8.781

 18..8 777 83.8.7 داخل المجمىعاث

  .77 33..88 المجمىع

. 
التمثُلاث المتكافئت  ىًتعرف عل

م  ىلدها عً طرٍ للعدد هفست وٍ
 جدلُل وجرهُب الأعداد.

  8.848 7 8.848 بحن المجمىعاث
8.818 

 
 8.747 777 77.788 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.887

  .77 81..77 المجمىع

 ًفهم الكسىر هأجساء مً الكل. 8

  .7.13 7 .7.13 بحن المجمىعاث
7.88. 

 
 غحر دالت 8.848

 8.381 777 17.437 داخل المجمىعاث

  .77 18.883 المجمىع

3 
ٌستخدم الىماذج والصُغ المتكافئت 

 للحكم على ملدار الكسر

  8.788 7 8.788 بحن المجمىعاث
8.788 

 
 8.148 777 88.781 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.888

  .77 81..88 المجمىع

8 
ٌستكشف الأعداد السالبت مً 
خلال خط الأعداد وجطبُلاجه 

 المألىفت.

  .8.87 7 .8.87 بحن المجمىعاث
7.881 

 
 غحر دالت 8.787

 8.884 777 8.818 داخل المجمىعاث

  .77 8.887 لمجمىعا

1 
 مً الأعداد وفم 

ً
ًصف أصىافا

 خصائصها.

 77.717 7 77.717 بحن المجمىعاث

 8.484 777 884..78 داخل المجمىعاث دالت 8.888 784..7

  .77 778.888 المجمىع

4 
ًفهم معاوي مختلفت لعملُتي 

 الضرب واللسمت.

 818.. 7 818.. بحن المجمىعاث

4..78 8.883 
 8.887 777 413..3 داخل المجمىعاث دالت

  .77 31.384 المجمىع

8 
الأعداد ًفهم أثر ضرب وكسمت 

 الكلُت.

 8.787 7 8.787 بحن المجمىعاث

8.188 8..48 
 37..8 777 87.438 داخل المجمىعاث غحر دالت

  .77 777..8 المجمىع

78 
ستخدم العلاكاث بحن  ًددد وَ

 العملُاث لحل المسائل.

 8.778 7 8.778 بحن المجمىعاث

 8.7.4 777 78.488 داخل المجمىعاث غحر دالت 33..8 .8.48

  .77 78.871 المجمىع

77 
ستخدم خىاص العملُاث  ًفهم وَ
مثل خاصُت جىزَع الضرب على 

 اللسمت.

 8.888 7 8.888 بحن المجمىعاث

 8.737 777 74.887 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.418 8.871

  .77 74.883 المجمىع

77 
ًتعامل مع أزواج عددًت للضرب 

 واللسمت.

 8.813 7 8.813 بحن المجمىعاث

8.778 8.888 
 .8..8 777 87.188 داخل المجمىعاث غحر دالت

  .77 87.417 المجمىع

7. 
ًتعامل بفاعلُت مع جمع وطرح 

 وضرب وكسمت الأعداد الكلُت.

 .8.71 7 .8.71 بحن المجمىعاث

7.788 8.781 
 غحر دالت

 8.7.8 777 78.778 داخل المجمىعاث

  .77 41..78 المجمىع

78 
ٌستخدم طرق مىاسبت لاجراء 
العملُاث الحسابُت على الأعداد 

 الكلُت.

 8.487 7 8.487 بحن المجمىعاث

78.881 8.887 
 

 دالت
 

 8.887 777 38.783 داخل المجمىعاث

  .77 87.881 المجمىع

73 
ٌستخدم أدواث مىاسبت لاجراء 

على الأعداد  العملُاث الحسابُت
 الكلُت مثل الآلاث الحاسبت.

 8.778 7 8.778 بحن المجمىعاث

8.788 8.838 
 

 غحر دالت
 

 8.871 777 18.388 داخل المجمىعاث

  .77 18.888 المجمىع



 

 

78 
جري عملُتي ضرب وكسمت  ًفهم وٍ

ت بمهارة.  الكسىر والكسىر العشرٍ

 8.174 7 8.174 بحن المجمىعاث

73.478 8.888 
 

 دالت
 

 8.784 777 .8.88. داخل المجمىعاث

  .77 87.777 المجمىع

71 
ًربط بحن اليسبت والمعدل بالضرب 

 واللسمت.

 8.884 7 8.884 بحن المجمىعاث

8...8 8.388 
 غحر دالت

 8.787 777 88..71 داخل المجمىعاث

  .77 41..71 المجمىع

 الأولُت. عىامله ىًدلل العدد إل 74

 7.887 7 7.887 بحن المجمىعاث

 8.834 777 33.413 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.7.7 71..7

  .77 38.8.3 المجمىع

78 
ًددد اللاسم المشترن الأهبر 

 لعددًً أو أهثر.

 8.178 7 8.178 بحن المجمىعاث

7.878 8.784 
 غحر دالت

 8.718 777 8.7... داخل المجمىعاث

  .77 33..8. المجمىع

78 
ٌستطُع ملارهت الكسىر والأعداد 

ت وجرجُبها.  الكسرٍ

 8.773 7 8773 بحن المجمىعاث

 8.884 777 77.888 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.748 7.718

  .77 77.878 المجمىع

ت. 77  ًلرب الكسىر والأعداد الكسرٍ

 84..7 7 84..7 بحن المجمىعاث

8.848 8.778 
 غحر دالت

 8.773 777 78.748 داخل المجمىعاث

  .77 71.811 المجمىع

77 
ًجمع الكسىر ذاث الملاماث 

 المتشابه وطرخها.

 178.. 7 178.. بحن المجمىعاث

3.4.8 8.871 
 غحر دالت

 8.8.8 777 11.877 داخل المجمىعاث

  .77 47.8.1 المجمىع

7. 
ذاث الملاماث  ًجمع الكسىر 

 المختلفت وطرخها.

 8.887 7 8.887 بحن المجمىعاث

8.887 8.881 
 غحر دالت

 8.8.7 777 37.384 داخل المجمىعاث

  .77 37.384 المجمىع

 
78 

ت  جلدًر هىاجج الكسىر العشرٍ
 وطرخها وكسمتها.

 8.871 7 8.871 بحن المجمىعاث

8.187 8.888 
 غحر دالت

 8.8.8 777 8.117 اثداخل المجمىع

  .77 8.184 المجمىع

          كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات( إلى عدـ 3تشير النتائج في الجدكؿ )
ستبانة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة استجابات أفراد العينة عمى كقيـ "ؼ" المحسكبة لا

غير دالة حيث جاءت قيـ "ؼ" المحسكبة  المؤىؿ الأكاديمي )تربكم، غير تربكم(، تبعان لمتغير كالتتابع لالمد
( حيث أشارت 16ك 14ك 8ك 7(، ماعدا العبارات )0.005 ≥أك   =0.05عند مستكل الدلالة )إحصائية 
 (.0.005 ≥أك   =0.005عند مستكل الدلالة )دلالة إحصائية كجكد  ىنتائجيا إل

كجكد  داخؿ المجمكعاتك  بيف المجمكعات بيف المتكسطات المحسكبةكذلؾ يمحظ عند المقارنة 
أف المتكسطات تختمؼ عف بعضيا مما يؤدم  ىفركؽ بيف متكسطات عند المجمكعات، كىذا ما يشير إل

 عدـ كجكد دلالة إحصائية بيف المتغيرات في صعكبات حؿ المسائؿ المفظية.الى 

فركؽ دالة إحصائيا بيف كجيات نظر المعمميف  الفرض بأنو تكجد تحقؽ نتيجة عمى عدـالكتدؿ 
تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي عمى ضكء مصفكفة  لفي معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد

كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة . لمتغير المؤىؿ الاكاديمي ، بالتالي عدـ قبكؿ الفرض لكالتتابع تعز  لالمد
رت كجكد اختلافات بسيطة في الصعكبات بيف التلاميذ ( التي أظي1996دراسة رمضاف كآخركف)

 كالتمميذات.



 
 

 

تعنػي أف معممي الرياضيات الذيف درسكا بالبرنامج التربكم كالذيف لـ يدرسكا بالبرنامج  ىذه النتيجة
القدرة عمى إدراؾ كمعرفة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المدل يمتمككف التربكم 

رجع عدـ يختمؼ باختلاؼ المؤىؿ الأكاديمي، كقد ي لا إدراكيـ ميذ الصؼ السادس، كأفكالتتابع لدل تلا
    كجكد فركؽ إلى أف المعمميف يمارسكف استراتيجيات تدريسية أثناء التدريس لممسائؿ المفظية تساعدىـ 

دراؾ الصعكبات التي تكاجو تلاميذىـ، فيـ يمارسكف الإدراؾ كيفكركف في الكصكؿ  عمى تنمية المعرفة كا 
 .بتلاميذىـ بمستكيات معرفية عالية في المسائؿ المفظية

كزارة التعميـ بالمممكة العربية تعمؿ  حيث ،ما تكفره البيئة المدرسية ىذه النتيجة بناء عمى يمكف تفسير     
دة كزيا السعكدية عمى تطكير المعمـ لتمكينو مف القياـ بكاجباتو كالمساىمة في رفع فاعميتو ككفاءتو

دكاره كمسؤكلياتو نحك تلاميذه مما ينعكس أداء ميامو ك أتمكنو مف  التي مياراتالقدرات ك ال ؾيمتمل إنتاجيتو.
نجاح المعمـ في إدراؾ كمعرفة مشكلات المدرسية التي تكاجو في عمى العممية التعميمية ككؿ، كبالأخص 
 تلاميذه مثؿ صعكبات التعمـ الأكاديمية.

 كجيات نظربيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائي" كينص عمى: :الثالثيجة الفرض مناقشة وتفسير نتعرض و 
ابتدائي عمى ضكء  الصؼ السادسالمعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لدم تلاميذ 

 ".الاكاديميالمؤىؿ درجة لمتغير  لكالتتابع تعز  لمصفكفة المد
                  يؿ التبايف الأحادمستخدـ الباحثاف أسمكب تحماكلمتحقؽ مف صحة الفرض 

way analysis of variance-one  الذم يرمز لو بػػػػANOVAكالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ ،. 

يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي بدلالة درجة الحرية بين المجموعات وداخل المجموعات  (4جدول )
 هل الأكاديميالمؤ درجة ومتوسطات وقيمة )ف( ومستويات الدلالة حسب 

  الصعىبت م
مجمىع 
 المربعاث

درجت 
ت  الحرٍ

متىسط 
 المربعاث

 كُمت
 ف

مستىي 
 الدلالت

 الاستيتاج

 ًفهم بيُت اللُمت المجزلُت وهظام العد العشري  7

  7.187 7 7.187 بحن المجمىعاث
7.478 

 
8.888 

 
 غحر دالت

 8.878 777 ..18.8 داخل المجمىعاث

  .77 14.788 المجمىع

7 
 عل

ً
جمثُل وملارهت الأعداد الكلُت  ىكادرا

ت  والكسىر العشرٍ

  8.838 7 8.838 بحن المجمىعاث
7.388 

 
 غحر دالت 8.777

 17..8 777 83.887 داخل المجمىعاث

  .77 33..88 المجمىع

. 
التمثُلاث المتكافئت للعدد هفست  ىًتعرف عل

م جدلُل وجرهُب الأعد ىلدها عً طرٍ  اد.وٍ

  8.887 7 8.887 بحن المجمىعاث
8.88. 

 
 غحر دالت 8.834

 .8.74 777 88..77 داخل المجمىعاث

  .77 81..77 المجمىع

 ًفهم الكسىر هأجساء مً الكل. 8

  7.147 7 7.147 بحن المجمىعاث
7.84. 

 
 غحر دالت 8.841

 8.381 777 17.478 داخل المجمىعاث

  .77 18.883 المجمىع

3 
ٌستخدم الىماذج والصُغ المتكافئت للحكم 

 على ملدار الكسر

  7.388 7 7.388 بحن المجمىعاث
..788 

 
 غحر دالت 8.818

 8.188 777 481..8 داخل المجمىعاث

  .77 81..88 المجمىع

8 
ٌستكشف الأعداد السالبت مً خلال خط 

 الأعداد وجطبُلاجه المألىفت.

  8.873 7 8.873 عاثبحن المجمى 
7.481 

 
 8.884 777 8.811 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.717

  .77 8.887 المجمىع



 

 

 مً الأعداد وفم خصائصها. 1
ً
 ًصف أصىافا

  7.388 7 7.388 بحن المجمىعاث
7.178 

 
 8.878 777 777.788 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.787

  .77 778.888 المجمىع

4 
ًفهم معاوي مختلفت لعملُتي الضرب 

 واللسمت.

  8.847 7 8.847 بحن المجمىعاث
8.718 

 
 غحر دالت 8.814

 8.817 777 31.881 داخل المجمىعاث

  .77 31.384 المجمىع

 ًفهم أثر ضرب وكسمت الأعداد الكلُت. 8

  777.. 7 777.. بحن المجمىعاث
8.378 

 
 74..8 777 88.888 لمجمىعاثداخل ا دالت .8.88

  .77 777..8 المجمىع

78 
ستخدم العلاكاث بحن العملُاث لحل  ًددد وَ

 المسائل.

  8.888 7 8.888 بحن المجمىعاث
8.888 

 
 غحر دالت 8.848

 8.7.8 777 78.871 داخل المجمىعاث

  .77 78.883 المجمىع

77 
ستخدم خىاص العملُاث مثل  ًفهم وَ

 خاصُت جىزَع الضرب على اللسمت.

  8.874 7 8.874 بحن المجمىعاث
7.488 

 
 غحر دالت 8.881

 8.788 777 74.741 داخل المجمىعاث

  .77 74.883 المجمىع

 ًتعامل مع أزواج عددًت للضرب واللسمت. 77

  ..7.8 7 ..7.8 بحن المجمىعاث
..841 

 
 غحر دالت 8.847

 3...8 777 88.4.4 داخل المجمىعاث

  .77 87.417 المجمىع

7. 
ًتعامل بفاعلُت مع جمع وطرح وضرب 

 وكسمت الأعداد الكلُت.

  8.718 7 8.718 بحن المجمىعاث
8.181 

 
 8.7.8 777 78.788 داخل المجمىعاث غحر دالت 48..8

  .77 41..78 المجمىع

 
78 

ث ٌستخدم طرق مىاسبت لاجراء العملُا
 الحسابُت على الأعداد الكلُت.

  8.887 7 8.887 بحن المجمىعاث
8.887 

 
 8.387 777 87.888 داخل المجمىعاث غحر دالت .8.81

  .77 87.881 المجمىع

73 
ٌستخدم أدواث مىاسبت لاجراء العملُاث 
الحسابُت على الأعداد الكلُت مثل الآلاث 

 الحاسبت.

  8.787 7 8.787 بحن المجمىعاث
8..48 

 
 8.878 777 18.874 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.3.8

  .77 18.888 المجمىع

78 
جري عملُتي ضرب وكسمت الكسىر  ًفهم وٍ

ت بمهارة.  والكسىر العشرٍ

  8.778 7 8.778 بحن المجمىعاث
8..84 

 
 غحر دالت 8.383

 8...8 777 88.881 داخل المجمىعاث

  .77 87.777 المجمىع

 ًربط بحن اليسبت والمعدل بالضرب واللسمت. 71

  8.778 7 8.778 بحن المجمىعاث
8.111 

 
 8.787 777 71.711 داخل المجمىعاث غحر دالت 48..8

  .77 41..71 المجمىع

 عىامله الأولُت. ىًدلل العدد إل 74

  8.718 7 8.718 بحن المجمىعاث
8.487 

 
 8.8.7 777 37.888 داخل المجمىعاث دالت 8.887

  .77 38.8.3 المجمىع

 ًددد اللاسم المشترن الأهبر لعددًً أو أهثر. 78

  38..7 7 38..7 بحن المجمىعاث
3.87. 

 
 8.718 777 7.888. داخل المجمىعاث غحر دالت 8.871

  .77 33..8. المجمىع

78 
ت ٌستطُع ملارهت الكسىر والأع داد الكسرٍ

 وجرجُبها.

  8.838 7 8.838 بحن المجمىعاث
8.378 

 
 غحر دالت 8.881

 8.884 777 77.818 داخل المجمىعاث

  .77 77.878 المجمىع

ت. 77  ًلرب الكسىر والأعداد الكسرٍ

  7.787 7 7.787 بحن المجمىعاث
3..88 

 
 8.771 777 78.371 داخل المجمىعاث غحر دالت .8.87

  .77 71.811 المجمىع

77 
ًجمع الكسىر ذاث الملاماث المتشابه 

 وطرخها.

  8.888 7 8.888 بحن المجمىعاث
8.888 

 
 8.878 777 13.874 داخل المجمىعاث دالت 8.887

  .77 47.8.1 المجمىع

 
7. 

ًجمع الكسىر ذاث الملاماث المختلفت 
 وطرخها.

  8.318 7 8.318 بحن المجمىعاث
7..84 

 
 8.878 777 37.818 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.784

  .77 37.384 المجمىع

 
78 

ت وطرخها  جلدًر هىاجج الكسىر العشرٍ
 وكسمتها.

  8.878 7 8.878 بحن المجمىعاث
8.848 

 
 8.8.8 777 8.118 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.848

  .77 8.184 المجمىع



 
 

 

 كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف قيـ "ؼ" المحسكبة  كالمتكسطات( عدـ 4ظيرت نتائج الجدكؿ )أ
تبعان  كالتتابع لستبانة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المداستجابات أفراد العينة عمى لا

غير دالة سكبة حيث جاءت قيـ "ؼ" المح لمتغير درجة المؤىؿ الأكاديمي )جامعى، فكؽ الجامعى(،
( حيث أشارت 22ك 18ك 9(، ماعدا العبارات  )0.005 ≥أك   =0.05عند مستكل الدلالة )إحصائية 
 (.0.005 ≥أك   =0.005عند مستكل الدلالة )دلالة إحصائية كجكد  ىنتائجيا إل

لاحظ يأظيرت نتائج التحميؿ الكمي لمفرض كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي المربعات، ك      
كجكد فركؽ بيف متكسطات  داخؿ المجمكعاتك  بيف المجمكعات عند المقارنة بيف المتكسطات المحسكبة

أف المتكسطات تختمؼ عف بعضيا مما يؤدم لعدـ كجكد دلالة إحصائية  ىالمجمكعات، كىذا ما يشير إل
 بيف المتغيرات في صعكبات حؿ المسائؿ المفظية.

لفرض بأنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف كجيات نظر ا تحقؽتدؿ نتيجة الفرض عمى عدـ 
تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي عمى ضكء  لالمعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد

 . لمتغير درجة المؤىؿ الاكاديمي، بالتالي قبكؿ صحة الفرض لكالتتابع تعز  لمصفكفة المد

مكتسبة لممعمميف التي يكظفكنيا في معارؼ يمكف تفسير ىذه النتيجة في ضكء الكفايات ال
كأف تكفر التدريب الكافي  كميارات كقدرات كاتجاىات بقصد مكاجية مشكلات التدريس كالتفاعؿ الصفي،

 لممعمميف قد ظير كاضحا في تطكر المردكد التربكم.

يات نظر تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف كج" : كينص عمى:عرض ومناقشة وتفسير نتيجة الفرض الرابع
تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي عمى ضكء  لالمعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد

 "مصفكفة المدل كالتتابع تعزل لمتغير سنكات الخبرة.
                  كلمتحقؽ مف صحة الفرض استخدـ الباحثاف أسمكب تحميؿ التبايف الأحادم

way analysis of variance-one ذم يرمز لو بػػػػ الANOVA.كالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ ، 
يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي بدلالة درجة الحرية بين المجموعات وداخل المجموعات  (5جدول)

 سنوات الخبرةومتوسطات وقيمة )ف( ومستويات الدلالة حسب 

  الصعىبت م
مجمىع 
 المربعاث

درجت 
ت  الحرٍ

متىسط 
 المربعاث

 كُمت
 ف

 مستىي 
 الدلالت

 الاستيتاج

7 
ًفهم بيُت اللُمت المجزلُت وهظام 

 العد العشري 

 8.187 7 7.348 بحن المجمىعاث

 ..8.8 777 18.878 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.788 7.737

  .77 14.788 المجمىع

7 
 علي جمثُل وملارهت الأعداد 

ً
كادرا

ت  الكلُت والكسىر العشرٍ

 8.787 7 8.843 بحن المجمىعاث

 18..8 777 83.418 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.378 8.8.8

  .77 33..88 المجمىع

. 
التمثُلاث المتكافئت  ىًتعرف عل

م  ىلدها عً طرٍ للعدد هفسه وٍ
 جدلُل وجرهُب الأعداد.

 8...8 7 8.888 بحن المجمىعاث

 8.718 777 77.848 داخل المجمىعاث غحر دالت .8.78 .7.48

  .77 81..77 المجمىع

 ًفهم الكسىر هأجساء مً الكل. 8

 8.838 7 8.878 بحن المجمىعاث

8.138 8.81. 
 غحر دالت

 8.888 777 848..1 داخل المجمىعاث

  .77 18.883 المجمىع



 

 

3 
ٌستخدم الىماذج والصُغ المتكافئت 

 للحكم على ملدار الكسر

 8.311 7 .73..7 بحن المجمىعاث

 8.844 777 .78..4 داخل المجمىعاث دالت 8.888 8.388

  .77 81..88 المجمىع

8 
ٌستكشف الأعداد السالبت مً 
خلال خط الأعداد وجطبُلاجه 

 المألىفت.

 8.873 7 8.837 بحن المجمىعاث

..78. 8.887 
 غحر دالت

 8.884 777 8.887 داخل المجمىعاث

  .77 8.887 المجمىع

1 
 مً الأعداد وفم 

ً
ًصف أصىافا

 خصائصها.

 8.448 7 .7.11 بحن المجمىعاث

 ..8.8 777 777.488 داخل المجمىعاث غحر دالت 88..8 8.838

  .77 778.888 المجمىع

4 
ًفهم معاوي مختلفت لعملُتي 

 الضرب واللسمت.

 .8.88 7 8.748 بحن المجمىعاث

8.788 8.477 
 غحر دالت

 8.818 777 .8..31 داخل المجمىعاث

  .77 31.384 المجمىع

8 
ًفهم أثر ضرب وكسمت الأعداد 

 الكلُت.

 7.878 7 7.4.8 بحن المجمىعاث

 ....8 777 88.747 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.878 8.788

  .77 777..8 المجمىع

78 
ستخدم العلاكاث بحن  ًددد وَ

 ل المسائل.العملُاث لح

 47..8 7 8.188 بحن المجمىعاث

7.434 8.878 
 غحر دالت

 8.7.8 777 78.788 داخل المجمىعاث

  .77 78.871 المجمىع

77 
ستخدم خىاص العملُاث  ًفهم وَ
مثل خاصُت جىزَع الضرب على 

 اللسمت.

 8.878 7 8.888 بحن المجمىعاث

 .8.73 777 74.338 داخل المجمىعاث غحر دالت .8.43 8.738

  .77 74.883 المجمىع

77 
ًتعامل مع أزواج عددًت للضرب 

 واللسمت.

 .7.78 7 7.788 بحن المجمىعاث

...88 8.8.4 
 74..8 777 8.883. داخل المجمىعاث غحر دالت

  .77 87.417 المجمىع

7. 
ًتعامل بفاعلُت مع جمع وطرح 

 .وضرب وكسمت الأعداد الكلُت

 .8.77 7 8.778 بحن المجمىعاث

8.888 8.871 
 غحر دالت

 8.787 777 78.787 داخل المجمىعاث

  .77 41..78 المجمىع

 
78 

ٌستخدم طرق مىاسبت لاجراء 
العملُاث الحسابُت على الأعداد 

 الكلُت.

 7.873 7 3.7.8 بحن المجمىعاث

 8.887 777 33.481 داخل المجمىعاث دالت 8.888 3.888

  .77 87.881 المجمىع

73 
ٌستخدم أدواث مىاسبت لاجراء 
العملُاث الحسابُت على الأعداد 

 الكلُت مثل الآلاث الحاسبت.

 8.847 7 .7.88 بحن المجمىعاث

 8.871 777 18.188 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.784 7.388

  .77 18.888 المجمىع

78 
جري عملُ تي ضرب وكسمت ًفهم وٍ

ت بمهارة.  الكسىر والكسىر العشرٍ

 18..8 7 8.137 بحن المجمىعاث

7.771 8..71 
 غحر دالت

 8...8 777 88..88 داخل المجمىعاث

  .77 87.777 المجمىع

71 
ًربط بحن اليسبت والمعدل بالضرب 

 واللسمت.

 8.818 7 8.784 بحن المجمىعاث

 8.787 777 71.7.8 ل المجمىعاثداخ غحر دالت 8.381 8.374

  .77 41..71 المجمىع

 عىامله الأولُت. ىًدلل العدد إل 74

 8.188 7 7.874 بحن المجمىعاث

7.388 8.771 
 غحر دالت

 8.838 777 33.371 داخل المجمىعاث

  .77 38.8.3 المجمىع

78 
ًددد اللاسم المشترن الأهبر 

 لعددًً أو أهثر.

 87..8 7 8.887 المجمىعاث بحن

 8.718 777 137... داخل المجمىعاث غحر دالت .8..8 7.848

  .77 33..8. المجمىع

78 
ٌستطُع ملارهت الكسىر والأعداد 

ت وجرجُبها.  الكسرٍ

 8.878 7 8.888 بحن المجمىعاث

8.788 8.478 
 غحر دالت

 8.888 777 77.843 داخل المجمىعاث

  .77 77.878 مىعالمج

ت. 77  ًلرب الكسىر والأعداد الكسرٍ

 8.774 7 8.7.8 بحن المجمىعاث

 8.771 777 71.887 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.383 8.377

  .77 71.811 المجمىع

77 
ًجمع الكسىر ذاث الملاماث 

 المتشابه وطرخها.

 88..7 7 7.887 بحن المجمىعاث

3.88. 8.7.7 
 دالتغحر 

 8.837 777 14.888 داخل المجمىعاث

  .77 47.8.1 المجمىع



 
 

 

7. 
ًجمع الكسىر ذاث الملاماث 

 المختلفت وطرخها.

 8.748 7 81..8 بحن المجمىعاث

8.878 8.838 
 8.8.7 777 37.747 داخل المجمىعاث غحر دالت

  .77 37.384 المجمىع

78 
ٍت جلدًر هىاجج الكسىر العشر 

 وطرخها وكسمتها.

 8.817 7 .8.78 بحن المجمىعاث

 8.8.4 777 8.833 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.787 7.431

  .77 8.184 المجمىع

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف قيـ "ؼ" المحسكبة  عدـ ( 5تبيف النتائج في الجدكؿ) 
 لة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المدستباناستجابات أفراد العينة عمى لا كالمتكسطات

        عند مستكل الدلالة غير دالة إحصائية حيث جاءت قيـ "ؼ" المحسكبة  ،تبعان لمتغير الخبرة كالتتابع
(  =0.05 22ك 18ك 9(، ماعدا العبارات )0.005 ≥أك)، دلالة كجكد  ىحيث أشارت نتائجيا إل

 (.0.005 ≥أك   =0.005) عند مستكل الدلالةإحصائية 

   يمحظ أظيرت نتائج التحميؿ الكمي لمفرض كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي المربعات، ك       
كجكد فركؽ بيف متكسطات  داخؿ المجمكعاتك  بيف المجمكعات عند المقارنة بيف المتكسطات المحسكبة
        صالح داخؿ المجمكعات كىك أعمى لأف دلالة المتكسطات  ىعند المجمكعات، كىذا ما يشير إل

 مف المتكسطات بيف المجمكعات.

    الفرض بأنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف كجيات نظر المعمميف  عمى عدـ صحة نتيجةالتدؿ       
تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي عمى ضكء مصفكفة  لفي معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد

 . عزم لمتغير سنكات الخبرة، بالتالي عدـ قبكؿ الفرضكالتتابع ت لالمد

إدراؾ كمعرفة  باختلاؼ خبراتيـ القدرة عمى أف امتػلاؾ معممي الرياضياتعمى ىػذه النتيجة تفسر      
أف عػدد ك  كالتتابع لمصؼ السادس ابتدائي. لصعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المد

نماكراران لمسنكات الأكلى في تدريس الرياضيات، سنكات خبرة المعمـ لـ تعد ت المعمـ ذك الخبرة القصيرة  كا 
 بسبب الدكرات التدريبية كالتأىيمية يمتمؾ القدرة الإدراكية مثؿ المعمـ ذك الخبرة المتكسطة أك الطكيمة صار

 . أف البيئة التعميمية تييئ لممعمـ تعمـ ىذا النكع مف الإدراؾ كالمعرفةك 

كجيات بيف  اتكجد فركؽ دالة إحصائيلا : "كينص عمى وتفسير نتيجة الفرض الخامس: مناقشةعرض و 
     الابتدائي  الصؼ السادستلاميذ  لالمعمميف في معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد نظر

 ".النكعلمتغير  لكالتتابع تعز  لعمى ضكء مصفكفة المد

                  تحميؿ التبايف الأحادم كلمتحقؽ مف صحة الفرض أستخدـ الباحثاف أسمكب
way analysis of variance-one  الذم يرمز لو بػػػػANOVAكالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ ،.  

 

 

 



 

 

يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي بدلالة درجة الحرية بين المجموعات وداخل المجموعات  (6جدول)
 الجنسومتوسطات وقيمة )ف( ومستويات الدلالة حسب 

  الصعىبت م
مجمىع 
 المربعاث

درجت 
ت  الحرٍ

متىسط 
 المربعاث

 ف كُمت
مستىي 
 الدلالت

 الاستيتاج

7 
ًفهم بيُت اللُمت المجزلُت وهظام 

 العد العشري 

 .8.78 7 .8.78 بحن المجمىعاث

 8.8.8 777 11.838 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.3.8 48..8

  .77 14.788 المجمىع

7 
 عل

ً
جمثُل وملارهت الأعداد  ىكادرا

ت  الكلُت والكسىر العشرٍ

 81..8 7 81..8 بحن المجمىعاث

 11..8 777 88.884 داخل المجمىعاث غحر دالت 88..8 .8.47

  .77 33..88 المجمىع

. 
التمثُلاث المتكافئت  ىًتعرف عل

م  ىلدها عً طرٍ للعدد هفست وٍ
 جدلُل وجرهُب الأعداد.

 .8.38 7 .8.38 بحن المجمىعاث

...73 8.871 
 غحر دالت

 8.714 777 77.138 داخل المجمىعاث

  .77 81..77 المجمىع

 ًفهم الكسىر هأجساء مً الكل. 8

 8.387 7 8.387 بحن المجمىعاث

 8.881 777 .18.88 داخل المجمىعاث غحر دالت 4...8 8.878

  .77 18.883 المجمىع

3 
ماذج والصُغ المتكافئت ٌستخدم الى

 للحكم على ملدار الكسر

 7.841 7 7.841 بحن المجمىعاث

7.87. 8.788 
 غحر دالت

 8.114 777 88.438 داخل المجمىعاث

  .77 81..88 المجمىع

8 
ٌستكشف الأعداد السالبت مً 
خلال خط الأعداد وجطبُلاجه 

 المألىفت.

 8.888 7 8.888 بحن المجمىعاث

7.78. 8.788 
 8.884 777 .8.84 داخل المجمىعاث غحر دالت

  .77 8.887 المجمىع

1 
 مً الأعداد وفم 

ً
ًصف أصىافا

 خصائصها.

 3.478 7 3.478 بحن المجمىعاث

 8.487 777 784.438 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.877 8.374

  .77 778.888 المجمىع

4 
ُتي ًفهم معاوي مختلفت لعمل

 الضرب واللسمت.

 38..3 7 38..3 بحن المجمىعاث

77.377 8.887 
دالت 

 
ً
 إخصائُا

 
 8.874 777 37.787 داخل المجمىعاث

  .77 31.384 المجمىع

8 
ًفهم أثر ضرب وكسمت الأعداد 

 الكلُت.

 7.188 7 7.188 بحن المجمىعاث

4.714 8.883 
دالت 

 
ً
 إخصائُا

 7...8 777 88.877 داخل المجمىعاث

  .77 777..8 المجمىع

78 
ستخدم العلاكاث بحن  ًددد وَ

 العملُاث لحل المسائل.

 8.787 7 8.787 بحن المجمىعاث

 8.7.1 777 .1..78 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.787 48..7

  .77 78.871 المجمىع

77 
ستخدم خىاص العملُاث  ًفهم وَ

على  مثل خاصُت جىزَع الضرب
 اللسمت.

 7.8.4 7 7.8.4 بحن المجمىعاث

78.777 8.887 
دالت 

 
ً
 إخصائُا

 8.787 777 71.781 داخل المجمىعاث

  .77 74.883 المجمىع

77 
ًتعامل مع أزواج عددًت للضرب 

 واللسمت.

 8.787 7 8.787 بحن المجمىعاث

8.878 8.378 
 غحر دالت

 87..8 777 87.178 داخل المجمىعاث

  .77 87.417 المجمىع

7. 
ًتعامل بفاعلُت مع جمع وطرح 

 وضرب وكسمت الأعداد الكلُت.

 8.833 7 8.833 بحن المجمىعاث

 ..8.7 777 74.8.7 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.883 8.888

  .77 41..78 المجمىع

78 
ٌستخدم طرق مىاسبت لاجراء 

داد العملُاث الحسابُت على الأع
 الكلُت.

 3.8.1 7 3.8.1 بحن المجمىعاث

77.874 8.887 
دالت 

 
ً
 8.838 777 33.838 داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 87.881 المجمىع

73 
ٌستخدم أدواث مىاسبت لاجراء 
العملُاث الحسابُت على الأعداد 

 الكلُت مثل الآلاث الحاسبت.

 8.447 7 8.447 بحن المجمىعاث

77.8.8 8.887 
دالت 

 
ً
 8.317 777 88.144 داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 18.888 المجمىع

78 
جري عملُتي ضرب وكسمت  ًفهم وٍ

ت بمهارة.  الكسىر والكسىر العشرٍ

 887.. 7 887.. بحن المجمىعاث

77.778 8.887 
دالت 

 
ً
 88..8 777 1.838. داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 87.777 المجمىع



 
 

 

71 
ًربط بحن اليسبت والمعدل بالضرب 

 واللسمت.

 8.833 7 8.833 بحن المجمىعاث

 8.7.3 777 78.8.7 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.888 .1.88

  .77 41..71 المجمىع

 عىامله الأولُت. ىًدلل العدد إل 74

 8.888 7 8.888 بحن المجمىعاث

78...4 8.888 
دالت 

 
ً
 48..8 777 81.888 داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 38.8.3 المجمىع

78 
ًددد اللاسم المشترن الأهبر 

 لعددًً أو أهثر.

 81..3 7 81..3 بحن المجمىعاث

77.1.1 8.888 
دالت 

 
ً
 8.7.1 777 74.834 داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 33..8. المجمىع

78 
عداد ٌستطُع ملارهت الكسىر والأ 

ت وجرجُبها.  الكسرٍ

 8.787 7 8.787 بحن المجمىعاث

 8.884 777 .77.87 داخل المجمىعاث غحر دالت 77..8 7.8.7

  .77 77.878 المجمىع

ت. 77  ًلرب الكسىر والأعداد الكسرٍ

 7.887 7 7.887 بحن المجمىعاث

 8.773 777 78.7.8 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.877 8.888

  .77 71.811 المجمىع

77 
ًجمع الكسىر ذاث الملاماث 

 المتشابه وطرخها.

 .8.81 7 .8.81 بحن المجمىعاث

77..88 8.887 
دالت 

 
ً
 8.877 777 18.888 داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 47.8.1 المجمىع

7. 
ًجمع الكسىر ذاث الملاماث 

 المختلفت وطرخها.

 .83.. 7 .83.. بحن المجمىعاث

8.773 8.88. 
دالت 

 
ً
 8.887 777 84.483 داخل المجمىعاث إخصائُا

  .77 37.384 المجمىع

78 
ت  جلدًر هىاجج الكسىر العشرٍ

 وطرخها وكسمتها.

 8.777 7 8.777 بحن المجمىعاث

 8.8.4 777 8.318 داخل المجمىعاث غحر دالت 8.878 3.877

  .77 8.184 المجمىع

أفراد  استجابات كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات( إلى 6تشير النتائج في الجدكؿ )
كالتتابع  لستبانة إدراؾ معممي الرياضيات صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المداالعينة عمى 

غير دالة المحسكبة  حيث جاءت قيـ "ؼ" تبعان لمتغير الجنس )ذكر، أنثى(، لتلاميذ الصؼ السادس
 16ك 15ك 14ك 11ك 9ك 8(، ماعدا العبارات )0.005 ≥أك   =0.05عند مستكل الدلالة )إحصائية 

تعنػي أف امتلاؾ معممي الرياضيات القدرة عمى إدراؾ كمعرفة  (. كىذه النتيجة23ك 22ك 18ك 17ك
الصؼ السادس تختمؼ صعكبات حؿ المسائؿ المفظية عمى ضكء مصفكفة المدل كالتتابع لدل طلاب 

 باختلاؼ جنسيػـ.

   يمحظ أظيرت نتائج التحميؿ الكمي لمفرض كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي المربعات، ك      
كجكد فركؽ بيف متكسطات  داخؿ المجمكعاتك  بيف المجمكعات عند المقارنة بيف المتكسطات المحسكبة
        لصالح داخؿ المجمكعات كىك أعمى متكسطات أف دلالة ال ىعند المجمكعات، كىذا ما يشير إل

 مف المتكسطات بيف المجمكعات.

أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف كجيات نظر المعمميف بالفرض  عمى عدـ تحقؽ نتيجةالتدؿ  
تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى ضكء مصفكفة  لفي معرفتيـ بصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد

كيمكف القكؿ بأف ىناؾ فركؽ جكىرية . ، بالتالي عدـ قبكؿ صحة الفرضالنكعلمتغير  لتابع تعز كالت لالمد



 

 

تلاميذ الصؼ السادس عمى ضكء  لبيف المعمميف كالمعممات في إدراؾ صعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد
 مصفكفة المدل كالتتابع.

        لممكاقؼ التعميمية ذاتيا  تفسر ىذه النتيجة بأف أفراد العينة مف كلا الجنسيف لـ يتعرضكا
، لذا جاءت لمتدريسالأنشطة المصاحبة ك التدريسية الرياضيات مف حيث الأساليب كالطرائؽ  تخصصفي 

 .كجيات نظرىـ مختمفة في إدراؾ كمعرفة صعكبات حؿ المسائؿ المفظية التي تكاجو الطلاب

 ميكؿ كاتجاىاترات كالاستعدادات القدفي الكفايات ك ختلاؼ بأف الاقد تفسر ىذه النتيجة  كما
عف ماىيػة  ةمختمف تف كالمعممات عمى حػد سكاء تصكراك المعمميحمؿ إلى أف  تؤدمكربما  ،المعمميف

 .فركؽ نحك إدراؾ كمعرفة صعكبات تعمـ الرياضياتبالتالي يظير الصعكبات حؿ المسائؿ المفظية، 

 خاتمة:
ا كتفسيرىا في ضكء الدراسات السابقة كالإطار بعد استعراض نتيجة كؿ فرض كتحميميا كمناقشتي

 النظرم لمدراسة، يمكف تمخيص النتائج في الآتي:
       صعكبات حؿ المسائؿ الرياضية المفظية  في إدراؾالمعمميف كجيات نظر  فييكجد اختلاؼ  -1

 .كالتتابع لابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد الصؼ السادسالتي يعاني منيا تلاميذ 
تلاميذ  لبصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد إدراكيـتكجد فركؽ بيف كجيات نظر المعمميف في لا  -2

 .لمتغير المؤىؿ الاكاديمي لكالتتابع تعز  لالصؼ السادس الابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد
تلاميذ الصؼ  لبصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد إدراكيـكجيات نظر المعمميف في  فيتكجد فركؽ  -3

 .لمتغير درجة المؤىؿ الاكاديمي لكالتتابع تعز  لادس ابتدائي عمى ضكء مصفكفة المدالس
تلاميذ  لبصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد إدراكيـكجيات نظر المعمميف في  فيتكجد فركؽ لا  -4

 .لمتغير سنكات الخبرة لكالتتابع تعز  لالصؼ السادس ابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد
تلاميذ الصؼ  لبصعكبات حؿ المسائؿ المفظية لد إدراكيـكجيات نظر المعمميف في  فيكجد فركؽ ت -5

 النكع.لمتغير  لكالتتابع تعز  لالسادس ابتدائي عمى ضكء مصفكفة المد

 الدراسة: مقترحات
 يقترح الباحثاف بناء عمى ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج بالآتي:    

 ات تعمـ الرياضيات لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. إجراء بحكث كدراسات تشخيصية لصعكب -1
 العمؿ عمى تشجيع المعمميف لمتفاعؿ مع برامج صعكبات التعمـ. -2
تدريب معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية عمى أساليب كشؼ كتشخيص التلاميذ ذكم صعكبات  -3

 التعمـ في الرياضيات.
التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات كالخدمات  تعزيز الكعى التربكم لممعمميف بخصائص -4

 المساندة ليـ.



 
 

 

تخصيص دكرات لمعممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية عف مشكلات الأداء المدرسي لدل بعض  -5
 التلاميذ كأساليب التدخؿ المبكر.

 رياضيات.عقد كرش عمؿ عف استراتيجيات تعميـ كتدريس التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في ال -6
         يجب عمى معممي الرياضيات استخداـ الكسائؿ التعميمية المتنكعة لتسييؿ تعميـ مفاىيـ  -7

 المسائؿ المفظية.

 قائمة المراجع

 المراجع العربية:
 . الرياض: دار الزىراء.القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعمم(. 2015أبك الديار، مسعد )

. الابتدائيةالاستراتيجيات التعميمية لذوي صعوبات التعمم في المرحمة . (2014بخارم، ياسر بف أحمد )
 الرياض: فيرسة مكتبة الممؾ فيد الكطنية لمنشر.

. الرياض: دار الزىراء لمنشر صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية(. 2008بطرس، حافظ بطرس)
 كالتكزيع.

تحديد صعوبات حل المشكلات الرياضية المفظية (. " 2011الثبيتي، فكزية بنت عبد الرحمف بف مطمؽ )
 من وجهة نظر معممات ومشرفات الرياضيات بمدينة الطائف الابتدائيلدى تمميذات الصف الرابع 

 ". رسالة ماجستير ، غير منشكرة، جامعة أـ القرل. كمية التربية، المممكة العربية السعكدية.
. الرياض: مناهج البحث في التربية وعمم النفس(. 0201جابر، جابر عبد الحميد ككاظـ، أحمد خير )

 دار الزىراء لمنشر كالتكزيع.
" مدى شيوع صعوبات التعمم الأكاديمية وعلاقتها (. 2010الحربي، عبد المحسف عبد الرحمف عبد الله )

". بتدائية بمنطقة القصيم بالمممكة العربية السعوديةببعض المتغيرات لدي تلاميذ المرحمة الا
 الة ماجستير، غير منشكرة، جامعة الخميح العربي. كمية الدراسات العميا، البحريف.رس

(. "صعكبات حؿ المسألة المفظية في الرياضيات لدل طمبة الصؼ 2013عبد القادر، خالد فايز )
فمسطيف.  – مجمة جامعة الأقصىالسادس الأساسي بمحافظات غزة مف كجية نظر المعمميف". 

17(1.) 77-106. 
. العيف: مكتبة مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة(. 2003) ىلخطيب، جماؿ كالحديدم، منا

 الفلاح لمنشر كالتكزيع.
"الصعكبات التي تكاجو تلاميذ المرحمة  .(1996رياض، أماؿ)ك الكندرم، عبدالله ك رمضاف، خيرية 
( 6)2مصر.  - مستقبل التربية العربية عند حؿ المسائؿ المفظية بدكلة الككيت ". الابتدائية

 .193 - 173 .(7)2ك
. مصر: دار .صعوبات التعمم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(1998الزيات، فتحي مصطفي )

 لمجامعات. النشر
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حؿ المسائؿ الرياضية المفظية كعلاقتيا ببعض " (. 2010عبيدات، يحيى فكزم )ك سالـ، محمد عبدالستار 
التربية  كذكم صعكبات التعمـ مف تلاميذ المرحمة الابتدائية".المتغيرات لدل عينة مف العادييف 

 .371- 331(, 2(, الجزء )144مصر. ) - جامعة الأزهر
 كالسرطاكم، عبد العزيز مصطفى كخشاف، أيمف إبراىيـ كأبك جكدة، كائؿ مكسى السرطاكم، زيداف أحمد

 نشر كالتكزيع.(. الرياض: دار الزىراء لم4)ط مدخل إلي صعوبات التعمم (.2013)
 . القاىرة : مكتبة الانجمك المصرية.صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيق والعلاج(. 2010السعيد، ىلا )

دراسة لبعض صعكبات حؿ المسائؿ المفظية المتصمة بالعمميات  " (.1986سميماف، ممدكح محمد )
 .207- 169( , 1)1جامعة الزقازيؽ مصر.  – مجمة كمية التربية الأربع ".

" مدى شيوع صعوبات تعمم الرياضيات وعلاقتها ببعض المتغيرات (.2012الشيباني، عزاء ىلاؿ حارب )
". رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة  سمطنة عمانالتصنيفية لدي تلاميذ التعميم الأساسي ب

 الخميح العربي. كمية الدراسات العميا، البحريف.
لتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في مجاؿ تعمـ الرياضيات " ا (.2006الرسكؿ عبدالباقي ) عبدالمطيؼ، عبد

مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم كتشخيص ما لدييـ مف  -الجبر كاليندسة كالمسائؿ المفظية  -
 .391-370 (,22مصر. ) - المجمة التربوية صعكبات خاصة".

(. عماف: 2)ط ةطرق تدريس الرياضيات لذوي الاحتياجات الخاص (.2013العبسي، محمد مصطفي )
 دار المسيرة.

عماف: دار صفاء لمنشر  (.2صعوبات التعمم وكيفية التعامل معها )ط(. 2014عبيد، ماجدة السيد )
 كالتكزيع.

 –المدخل إلى التربية الخاصة ) للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة (. 2009العزة، سعيد حسني )
 الثقافة لمنشر كالتكزيع. . عماف: دارأساليب التدريس ( –التشخيص  –المفهوم 

أساليب التدريس  –الأسباب  –التشخيص  –صعوبات التعمم )المفهوم (. 2007العزة، سعيد حسني )
 . عماف: دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.واستراتيجيات العلاج(

 .عماف: مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيعصعوبات التعمم. (. 2009عكاد، أحمد عكاد ندا )
. عماف: دار الثقافة صعوبات التعمم "رؤية تطبيقية"(. 2012نكرم كالجكالده، فؤاد عيد ) القمش، مصطفي

 لمنشر كالتكزيع.
-التشخيص-النظرية–مدخل إلي صعوبات التعمم  (.2013محمد، عادؿ عبد الله كعكاد، أحمد أحمد )

 الرياض: دار الناشر الدكلي لمنشر كالتكزيع.أساليب التدخل. 
صعوبات (. 2007)كككفماف، جميس كلكيد، جكف ككيس، ماجريت كماتنيز، إليزابيث ىلالاىاف، دانياؿ

)ترجمة: عادؿ عبد الله محمد(. عماف: دار الفكر  التعمم مفهومها طبيعتها التعميم العلاجي
 ناشركف كمكزعكف.
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